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Bei der Entwicklung von Bachelor-Studiengéngen sols sich nach wie vor um Studiengénge bzw.
Abschlisse im tertidaren Bildungssystem, also (mit ésnahme der Berufsakademien, die ebenfalls
Bachelor-Abschliisse anbieten) um Hochschulabschlisshandeln. Was bedeutet das? Die Merk-
male sind leider weniger selbstverstandlich als z@thst anzunehmen, wie die Beobachtung der
Wirklichkeit deutscher Studiengénge zeigt, die immemehr unverzichtbare akademische Studien-
zZiele preisgeben. Die Antwort auf die Frage, wasrg gute Schulstunde von einem guten Seminar
unterscheidet, was eine Veranstaltung unverwechsealbzu einer Hochschulveranstaltung macht,
stiirzt Hochschullehrer nicht nur in Deutschland ineinige Verlegenheit.

1. Was macht Hochschulniveau aus? Was muss ein Siuch leisten?

1.1 Unterschiede zwischen Schule und Hochschule

Worin qualitative Merkmale von Veranstaltungen 8tddiengangen auf Hochschulebene bestehen,
wurde vom Verfasser in einem Projekt der EU in Wwita herausgearbeitet. Dort sollte der Ring
traditioneller Universitaten erganzt werden durtter Ring von Fachhochschulen - auf Wunsch der
litauischen Regierung nach deutschem Muster. Wikeintschland vor 30 Jahren sollten die Fachhoch-
schulen aus den besten existierenden hoheren Fabhiscles Landes (also Berufsschulen) entwickelt
werden, Uberwiegend mit dem bestehenden Lehrké#pder der Verabschiedung eines Errichtungs-
gesetzes, mit dem die 11 besten Berufsschulenatetels zu Fachhochschulen aufgewertet wurden und
dem Wechsel des Turschildes musste mehr geschiebewWechsel mufite auch curricular und in jeder
einzelnen Lehrveranstaltung vollzogen werden. At&s unterscheidet eine gute Schulveranstaltung
von einer Hochschulveranstaltung? Diese Frage war en Deutschland zunéchst kaum curricular und
materiell-inhaltlich, sondern vor allem politisctirainistrativ mit einer Tautologie beantwortet wande
(,Ein Hochschulabschluf3 ist der Abschluss einerhidobule...”).

Was macht also das Kompetenzprofil eines vollgéttigHochschulabschlusses aus? Nachfolgende
Merkmale sind unverzichtbar.

(1) Schulen haben im Kern den Auftrag, neuen Geiosxen zu helfen, deren persdnliche Fahigkeiten
zu entdecken und zu entwickeln, fir Orientierungseaugen, Identitats-(d.h. auch Personlichkeits-
)bildung zu unterstitzen und die Schilerinnen wttifr zu befahigen, ihr Leben (nach den vielfalti-
gen kulturellen Anforderungen der jeweiligen Gesdlhft) zu organisieren und am gesellschaftlichen
Leben teilzunehmen. Sie geben sog. gesicherteseWaas neue Generationen weiter.

Demgegeniber lehren Hochschulen Uber die Weitergasieherten Wissens hinaus auch ,riskantes"”
Wissen, d.h. insbesondere neues Wissen, das radttimgleicher Weise als gesichert gelten kanrs. Da
fuhrt typischer Weise dazu,

(2) viel starker als in der Schule maximal mdgliah,der Lehre die Entstehung von Wissen und
Wissenschaft als stdndigen Erkenntnisprozel3 daflerstund (im gunstigsten Fall) sogar im for-
schenden Lernen fur Studierende erfahrbar zu machen

(3) Hochschullehre ist weiter gekennzeichnet ddlielvVermittlung von Forschungs-, also Erkenntnis-
methoden (wenn auch in deutlich verschiedener ¥fertg je nach dem, ob es um Forschungsnach-
wuchs oder um Berufe geht (wie das Lehramt an &chuin denen nicht selbst geforscht wird, aber
standig Gebrauch gemacht wird von Forschungsergsémi Hochschulabsolventen auch fur diese
Berufe miissen daher bis zu einem gewissen Ma3@mdé&sein, den Erkenntnisprozel wissenschatftli-



cher Ergebnisse Uberprifen zu kdnnen, wie z.B.Sogvey-Untersuchungen in den Sozialwissen-

schaften). Untrennbar damit verbunden ist dann auch

(4) die Vermittlung der Relativitat von Wissen (@blgig von Perspektiven und Randbedingungen)

sowie der zeitlichen und regionalen Grenzen détigkeit von Wissen.

(5) SchlieR3lich gehdrt hierzu die Vermittlung derrddglichkeit absolut gultiger Wahrheiten sowie die

standige Uberholbarkeit von Wahrheiten durch nearsdhungen, die dem Sicherheits- und Klarheits-

bedurfnis von 18-22-jahrigen Studierenden besondavgiderlauft (es ist geradezu ein Zeichen

intellektueller Reifung, wenn Studierende im Ladés Studiums diese Unsicherheit, Zweideutigkeit

aushalten lernen - Ambiguitatstoleranz erwerben).

(6) Akademische Lehre ist nicht nur gekennzeiclaueth die Vermittlung breiter Theoriekenntnisse

und ihrer Unverzichtbarkeit fir praktisches Handelm nicht bei jedem Vorfall wieder bei Null

anfangen zu mussen (,es gibt nichts nutzlichereseale praktische Theorie*), sondern auch der

Prozesse der Theoriebildung.

(7) Schlief3lich fordern Erkenntnisprozesse, audteimre und Studium, personliche Fahigkeiten wie

- Hartnackigkeit bzw. die Fahigkeit, sperrigen Reoten ausdauernd auf den Grund zu gehen (das
.Bohren dicker Bretter*)

- Skepsis gegenuiber jeder Information, solangelmtstehung nicht tberprift ist

- Toleranz, auch in der Variante des Zulassens,38hgns von Pluralitat

- allgemeine Arbeitstechniken und Techniken wisbefens als Basis, sich in kiirzester Zeit systema-
tisch in ein unbekanntes Thema einarbeiten zu kdnne

- Kommunikations- und Prasentationsfahigkeit beiniparenz der Kenntnisquellen.

(8) Die Hochschullehre pflegt (zumindest in hohef@gmestern) einen lebendigen Diskurs tber

Wissenschatft, als dessen Voraussetzung - aberFalgk - logisches Denken und Argumentieren

beherrscht werden muf3.

Was ist demnach eine gute wissenschaftliche Hocits2Bie ist ein Haus lebenslangen, aktiven
Lernens nach den Regeln wissenschaftlichen Arbeitens,emgm Klima der Entdeckung und der
Neugier; in diesem Klima findet die Suche nach ndtkenntnissen und Austausch dartber statt.

Die Universitat kann auch als Diskussionsraum loatet werden, in dem Uberzeugungen und Vermu-
tungen (Hypothesen) sowie (vermeintliche) Erkerss®iaus der Forschung ge&ufRert und auf ihre
Plausibilitat, Widerspruchsfreiheit und Erklarungskhin diskutiert werden kénnen, ohne personlich
zu treffen. Sie ist ein Raum fir Wissen im Verssthdium, in dem neues Wissen erprobt werden kann,
ohne den Hartetest der Fehlerfreiheit bei der Bewdthin der Praxis bestehen zu missen.

1.2. Der gesellschaftliche Auftrag der Hochschulen

1.2.1 Die 88 7 und 8 HRG bzw. der entsprechenden hdergesetzgebung

Das 1976 in Kraft getretene Hochschulrahmengesadzdie entsprechenden Hochschulgesetze der
Lander hatte den Hochschulen einen Auftrag mitgegelder in der Folgezeit international fur viel
positive Beachtung gesorgt hatte:

“Lehre und Studium sollen den Studenten auf einftiehes Tatigkeitsfeld vorbereiten und ihm die
dafir erforderlichen fachlichen Kenntnisse, Fahighkeund Methoden dem jeweiligen Studiengang
entsprechend so vermitteln, dass er zu wissen$ichaft oder kiinstlerischer Arbeit und zu verant-
wortlichem Handeln in einem freiheitlichen, demdlgehen und sozialen Rechtsstaat befahigt wird.”
(HRG 8§ 7) Beachtlich daran ist, dass das HRG flivérsitdten und Fachhochschulen nur einen
einheitlichen Auftrag formuliert hatte - ein oftéidsehenes Detail.

Knapp zusammengefasst, kann das Ziel des Studnsoweit auch als Erwerb einer “theoriegeleiteten
Handlungskompetenz” bezeichnet werden. Nur Thedfigsen ware (auller in analytischen Zu-
sammenhéangen) kaum berufstauglich i.S. von handféhgy. Nur Handlungswissen ohne theoretische
Fundierung ware aktionistisch und nicht hochschukifé.

Die Vermittlung der fir ein berufliches Tatigkegkt erforderlichen fachlichen Kenntnisse, Fahigkeit



und Methoden setzt seinem Wortlaut nach offensathtvoraus, dass die Hochschule ausreichende
Kenntnisse dieses Tatigkeitsfeldes und der dowaadigen fachlichen Kenntnisse, Fahigkeiten und
Methoden besitzt und in die Lehre einflie3en lassth. die “normalen” Lehrenden missen daruber
verfugen. Hier liegt ein strukturelles Problemzdanindest Lehrende an Universitaten (bis auf sfiezie
Lehrbeauftragte) im Regelfall nie selbst Berufdemimg in den Feldern gesammelt haben, in denen
Absolventen “ihrer” Studiengange beruflich tatigrden. (Gewisse Ausnahmen gibt es in der Chemie
und den Fachdidaktiken der LehramtsausbildungjeimFachhochschulen liegen in diesem Punkt die
Verhéltnisse guinstiger, da die Lehrenden aus darf@@axis heraus berufen werden. Aber auch sie
unterliegen mit wachsender zeitlicher Distanz zubsdhied aus dem Praxisfeld einem natirlichen
Dequalifizierungsprozess, der mit selten genomméharissemestern kaum aufzufangen ist.

Weiter ist zu klaren, aus welchen Merkmalen diesenittlung beruflicher Handlungsfahigkeit besteht,
damit die Studierenden zu wissenschaftlicher odest#terischer Arbeit beféahigt werden. Klarungs-
bedurftig ist dariiber hinaus, was wissenschaftlishzeit ausmacht (dazu spater).

Wie kénnen Lehre und Studium zu verantwortlichemdidn in einem freiheitlichen, demokratischen
und sozialen Rechtsstaat befahigen? Diese Wertdmntising des Grundgesetzes darf nicht deklamiert,
sondern sie mul3 (soll sie Bestand haben) gelelstemerund das gerade durch die Berufe, auf die an
den Hochschulen vorbereitet wird. Wéahrend einehsokorderung in friheren Jahren eher auf Unver-
standnis stiel3, ist sie angesichts kulturell, aloieh politisch am rechten und linken Rand existides
Parallelgesellschaften in Deutschland dringend antlig geworden. Im Studium muf3 Spielraum fir
Studierende zur Ubernahme von Verantwortung filn sielbst und von sozialer Verantwortung fiir
andere vorhanden sein (und das heil3t es mul? Spreréiir eigenverantwortliche Entscheidungen
geben). Aulzerdem muf3 angemessen fur Anlasse Ziexkef iber die Folgen eigenen wissenschattli-
chen Handelns fur Umwelt und Gesellschaft gesosgtien.

Ein weiterer Auftrag des HRG kommt hinzu: “Die Hschulen haben die stéandige Aufgabe, im
Zusammenwirken mit den zusténdigen staatlichenestéihalte und Formen des Studiums im Hinblick
auf die Entwicklungen in Wissenschaft und Kunsg Bedirfnisse der beruflichen Praxis und die
notwendigen Veranderungen in der Berufswelt zupitiden und weiterzuentwickeln.” (8 8 HRG) Der
Auftrag ist sicherlich nicht als Anpassung an diedBrfnisse der beruflichen Praxis aus Sicht der
Arbeitgeber- bzw. Arbeitnehmervertretungen zu \drsh, sondern auf der Basis wissenschaftlich
gewonnener Erkenntnisse Uber diese Bedirfnissalleon zusammen mit der Prifung der “notwendi-
gen Veranderungen in der Berufswelt “. LetztereBtiracht weniger, als die Arbeitswelt bezlglich de
“notwendigen Verédnderungen” (also auch einem ndumatElement) weiter zu denken, um die
Studierenden zukunftsorientiert ausbilden zu konBeas ist ein sehr anspruchsvoller Auftrag, derh sic
zwar die mit Berufsanalysen befassten Fachdisaplmls Forschungsgegenstand stellen, aber meist
versdumen, ihre Ergebnisse fur andere Disziplimgtizar zu publizieren und nicht in eigenen Fach-
publikationen zu vergraben. Diese anderen Disaplihemihen sich allerdings auch nicht um diese
Ergebnisse, weil sie diesen Auftrag entweder gartmiegistriert haben oder derartige Anforderungen
nachrangig behandeln. Diese Zukunftsfahigkeit aéyalte und Formen des Studiums als Berufs-
befahigung auszuweisen, fordert heute die “Empliijgpbin den Bologna-Kriterien. Die deutsche
Gesetzgebung hierzu ist ihrem Gehalt nach jedospranhsvoller.

Zurlck zu der Forderung unter den Zielen des Stuaslizu wissenschaftlichem Arbeiten zu befahigen.
Was ist wissenschaftliches Arbeiten? Die Antwamik nicht mehr tGberall als gleich vorausgesetzt
werden. Zunachst einmal: Waskstrschun@ Die methodisch geleitete und intersubjektiv nadhebi-
bare Suche nach neuen Erkenntnisserden Natur-, Technik- und Geisteswissenschaftafi aer
Erkenntnisweg mit gleichem Ergebnis beliebig ofeeerholbar sein. In den Sozialwissenschaften ist
diese Forderung in Forschungen mit Menschen mieist erfillbar. Menschliches Verhalten kann nicht
in Laborsituationen konstant gehalten werden. Umkt&enntnisweg intersubjektiv nachvollziehen zu
kdénnen, ist Kommunikation, meist Publikation notdmn Dabei werden die Forschungsfrage (der



aufzuklarende Sachverhalt), der bisherige Stan&d@nntnisse auf diesem Spezialgebiet, die verwen-
deten Methoden der Suche, der Erkenntnisweg sgfoistlas Ergebnis der Suche 6ffentlich mitgeteilt.
Mit deren Hilfe ist eine methodische Nachprifunggiiéh. Deren Angabe (Zitate, Paraphrasen,
Ful3noten, Literaturverzeichnisse usw.) sind in égzelnen Fachkulturen einheitlich geregelt, um
Vollstandigkeit und Verstandlichkeit zu sicherner avissenschaftliche Nachweis-“Apparat”. Gleich-
zeitig tragen diese Angaben - bei sorgfaltigem Umggait den Ideen anderer, d.h. der Vermeidung, die
Leistungen anderer als eigene Ideen auszugehanverhinderung von Plagiaten bei. Das gebietet die
intellektuelle RedlichkeiDeren Abnahme hat es aus Sicht der gro3en Wisssitsalganisationen
notwendig gemacht, in den letzten Jahren Ethik-Regefzustellen. Diese Entwicklung zeigt, dass
nicht nur in der Forschung, sondern schon in LendeStudium viel starker auf wissenschaftsethische
Fragen eingegangen werden muss, die Uber bloRelkait weit hinausgehen.

Der Begriff“Recherché bedeutet zwar im Franzésischen Forschung, im §xgin aber lediglich die
Sammlung und Aufarbeitung von Informationen zu gifdhema, also das Aufsuchen bereits vorliegen-
der Forschungen und die Feststellung des Forschiamgies, moéglicherweise als Bestandteil eines
Forschungsprozesses, aber nicht die Erzeugung Betsintnisse. Zusammengefasst bed&\issen-
schaftliches Arbeitemach den Methodenregeln der Wissenschaft vorargeiowoh! im Kontext von
Forschung als auch in der Recherche des genauenriEnksstandes fur alltagsbezogene Abwagungen.

Diese vorstehenden Punkte - der Erwerb theorielsemydgiandlungskompetenz als Berufsfahigkeit, die
Fahigkeit zu wissenschaftlicher oder kinstlerischdreit und das verantwortliche Handeln in einem
freiheitlichen, demokratischen und sozialen Reth&édgim Sinne des Beitrags zu dessen Wahrung) sind
offensichtlich Pruf-Merkmale, denen jeder Studiergan Hochschulbereich gentigen muf3. Sie missen
in den Kanon der Prifkriterien der Studienganggendmmen und eingehalten werd8re muissen
jedem Akkreditierungsverfahren und vor allem je#eteilung einer Akkreditierung zwingend zu
Grunde liegen - und erfullt sein.

Der haufig im Zusammenhang mit Bachelor-Studiengéray hérende Einwand, ein wissenschatftliches
Studium sei in 6 Semestern nicht moglich, ist ureftend. Die voranstehenden Forderungen lassen sich
bei professioneller (auf dem Stand der Lehr-/Lersdbung befindlicher) curricularer, didaktischedun
methodischer Anlage eines Vollzeitstudiums in digsst einldsen (vgl. Webler 2002, 2004, 2005).

1.2.2Ziele traditionellen akademischen Studiums - notwetlige Kernkompetenzen auch
der Gegenwart

Die Humboldtsche Universitat ist moderner als iluf.RDas sieht man an den US-amerikanischen
Spitzenuniversitaten, die trotz ihrer angelsaci&iacWurzeln in der zweiten Halfte des 19. Jahr-
hunderts weithin das Konzept der damals erfolgetesh Universitat der Welt, der Humboldtschen,
tbernommen haben. Sie leben dieses Konzept heuateinoveit hoherem Malie als die deutsche
Universitat der Gegenwart. Das Konzept gilt zerfiiehlle FAcher der ehemaligen groRen Philosophi-
schen Fakultat, also Geistes-, Sozial- und Natsevischaften, jedoch nur mit Abstrichen in Rechts-
wissenschaft und Medizin, wahrend sich die The@atiesen Zielen weitgehend angeschlossen hat.
Diese traditionellen akademischen Ziele, die dembloldt’'schen ldee von Wissenschaft verbunden
sind, wurden von der Bundesassistentenkonfererz ihdBrem sehr bekannt gewordenen Kreuznacher
Hochschulkonzept noch einmal festgehalten:

~Wissenschaftliches Verhalten istim besondererlitwlgende Merkmale gekennzeichnet, die je nach
Gesichtspunkt verschieden geordnet werden kdnnen:

- Reflexion auf Voraussetzungen und Ziele, auf gdishaftliche Implikationen und auf die
praktische Anwendung des Gelernten:Vermittlung von Theorie und Praxis, gesellschelfid
Bedeutung und wissenschaftlicher Zweck



- Fragehaltung: Motivation zu standig erneuertem NachforschenBeflagen.

- Kreativitat: Offenheit fir und Streben nach Veranderungen, macken Begriffen und Einsichten;
Variieren und Uberschreiten der erreichten Pos#iprschopferische Tatigkeit.

- Beherrschung von Methoden und gleichzeitig methahkritisches Bewul3tseindas sich auf die
Zugange zu bestimmten Gegenstanden bzw. Bereiabédje Zuverlassigkeit und die Grenzen der
Methoden, auf die Kriterien fur die Stringenz voswiisen und fur die Aussagekraft von Datensamm-
lungen erstreckt.

- Kontrolle und Kritik:  Offenlegung der Fragestellungen und Interessen,\@@ver-standnisses”, der
Methoden, Quellen bzw. Daten; standige Uberprif@ftgnheit fir Gegeninstanzen; Einsicht in die
moglichen Argumentationszusammenhange.

- Kommunikation: Fahigkeit zu angemessener sprachlicher oder sysochel Darstellung, zur
Unterscheidung von Aussage, Schluf3folgerung unditeil; kritisches Sprachbewul3tsein; Bereit-
schaft und Fahigkeit zur Diskussion.

- Kooperation: Team-Work, Gruppenarbeit auch im Gberfachlicherafusenschlul3; Einsicht in die
Grenzen des eigenen Wissens einerseits, in di@henh, die Dynamik und die Grenzen von Grup-
penarbeit andererseits.

- Okonomie: Arbeitstechnik, -einteilung, -disziplin, -strategi

- Spezifische Kenntnisse und Fertigkeitenderen Kanon nur im einzelnen Fach festgesetztewverd
kann.

- Mut zum erklarten Dilettantismus: Informed guesses, Hypothesen auf der Grundlagesbegr
Information, Vermeidung von ,Fachidiotentum®.

Die Aneignung dieser Verhaltensformen ist das atlgjee Ziel der Lernprozesse allen Stufen des
Bildungswesens.” (BAK 1968, S. 15f.)

Diese Forderung (Einloésung auf allen Stufen deduBi§swesens) ist wohl etwas zu optimistisch, aber
angebahnt werden kdénnen diese Verhaltensformesidbgrlich. Auch wenn die Begriffe sich in den
vergangenen knapp 40 Jahren verandert haben,isinagrnischwer bereits die Kompetenzen ablesbar,
uber die heute als innerhalb eines Bachelorstudamgsblich nicht einlésbar diskutiert wird. Diese
Merkmale stellen den Kernbestand eines wissendich&ft Studiums dar, konstitutiv fir die im HRG
geforderte Fahigkeit zum wissenschaftlichen Arlyeitdlso missen sie von jedem Studiengang
zweifelsfrei eingeldst werden, sonst kann er nadkreditiert werden.

1.2.3 Ziele modernen Studiums

Die traditionellen Ziele haben an Aktualitat nickiagebif3t. Aber weitere Anforderungen haben sich
in den Vordergrund geschoben und akzentuierenidie BeuDie Verteilung bestimmter Themen

und Lehr- bzw. Lernziele auf bestimmte Altersphaseah Bildungseinrichtungen wird immer schwieri-
ger und unrealistischer wegen

- des permanenten Wandels der Arbeits- und Lebémrsimungen

- der Individualisierung der Biografien mit vielf@en Diskontinuitaten

- der Pluralisierung der sozialen Milieus und Letstite

- der kirzer werdenden Halbwertszeit des Wissens

- (bei -im Vergleich zu Faktenwissen - deutlichdaamerem Veralten von Grundlagenwissen und

Methoden)
- der Auflésung traditioneller Strukturen.

Daraus folgt immer stéarker individualisiertes, sétipganisiertes und selbstgesteuertes Lerneneémein
Kontext lebenslangen Lernens, das seine Schwermpimkiach Bedarf neu setzt. Um die Bereitschaft
zu diesem Lernen zu entwickeln und zu verankerrd mueiner Pyramide von Studienzielen dem
“Wecken bzw. deWeiterentwicklung von Neugier und Zwéitebchste Prioritat im Studium einge-
raumt werden. Das im Studium erworbene Wissen tetral einem erheblichen Teil sehr schnell. Die



Ansammlung von “Vorratswissen” reicht schon langdtmehr. Es mul’ standig aktualisiert werden.
Eine wache, intellektuelle Neugier sorgt dafir sdsténdig Neues aufgenommen und verarbeitet wird.
Der Zweifel sorgt dariiber hinaus fur den wissenibtia notwendigen Abstand und fir die prinzi-
pielle Skepsis jeder angebotenen Information gdgemisolange sie nicht Uberprift worden ist.

Welche Folgen hat dieser Wandel des Lernens?

- Der Lernbegriff wird erweitert und enger mit emmé{onzept ,kluger Lebensfihrung® verknipft.
Lernen wird nicht mehr hauptséchlich als Ergebiois kehren in institutioneller Form, sondern als
eine Vielfalt formaler und informeller Aktivitatererstanden.

- Die Erweiterung des Lernens im sog. Delors-Beringrieht sich auf vier Dimensionen:
- Learning to know
- Learning to do
- Learning to be
- Learning to live together (UNESCO, 1996).

Da Studium nach wie vor (Persdnlichkeits-)Bildumglunicht “nur” berufliche Ausbildung bedeutet,
muf3 Studium auch auf diese Diemensionen vorberddem kommen die Forderungen entgegen, die
auch die Kognitionspsychologie erhebt.

2. Kognitionspsychologische Anforderungen an das Hbschulstudium

In der Psychologie werden Denkoperationen und Wissmlysiert; dabei gelten folgende Ausdiffer-
enzierungen:

In den Denkoperationen werden &ksistungsdimensionemnterschieden: Wissen (remember), ver-
stehen (understand), anwenden (apply), analysi@ealyze), evaluieren (beurteilen, bewerten =
evaluate), erschaffen (createdn Wissensdimensionemerden unterschieden: Fakten (factual
knowledge), Konzeptionen (conceptual knowledgepz®duren (procedual knowledge), Metako-
gnition (metacognitive knowledge). (http://coe.sddu/eet/Articles/bloomrev/index.htm (1.09.2005))

Konzeptionerbeschreiben die Art und Weise, wie Personen ubstimomte Phdnomene denken und
welche Bedeutung sie diesen Ph&nomenen beimeksezeptionenbezeichnen die Beziehung
zwischen Individuen und einer bestimmten Aufgaber @hem bestimmten Kontext. Sie geben unser
Verstandnis von Phanomenen wieder und flieRen serenReaktionen auf Situationen ein, in denen
diese Phanomene vorkommen.

Metakognitiorbedeutet quasi die Betrachtung eigenen Handethdexwogelperspektive, die Reflexi-
on Uber eigenes Handeln.

Schon die Alltagserfahrung aus der Sichtung vonusliaenaufgaben oder die Beobachtung von
mundlichen Prufungen zeigt, dass der tberwiegeedal@r Prifungen weder die anspruchsvolleren
Ebenen der Denkoperationen noch die tieferen Diroeea des Wissens erreicht. Die Prifungen
werden beherrscht von der Fahigkeit, Gber Wissamrdigen (Faktenwissen); allenfalls Verstandnis,
schon seltener wird auch Anwendung gefordert. Behkten Anforderungen kommen zwar vor, aber
viel zu selten - weitab vom Regelfall. Wenn abechkiizhulen als die anspruchsvollsten Bildungsein-
richtungen der Gesellschaft diese Anspriiche migigichen - wer soll das dann erreichen und wann,
in welcher Lebensphase soll das geschehen?

Also sind auch dies Qualitditsmerkmale eines Hoalistidiums, die eingeltst werden miissen. Ob dies
gesichert ist, missen Akkreditierungsverfahrenainer Zulassung tberprifen. Die dem Verfasser
bekannten Verfahren leisten dies nicht, u.a. weilGutachter darauf nicht vorbereitet sind.



3. Umsetzungschancen solcher Qualitatsforderungen

3.1 Qualitatsmerkmale eines Hochschulstudiums
Die voranstehenden Merkmale missen nun operatgiadlid.h. in Dokumenten feststellbar oder im
Alltag beobachtbar gemacht werden. Die hier in Ede@mmenden Kriterien lauten:
1. Lehrveranstaltungen geben Quellen/Literatugritmhalte an.
2. Wissenschaftliches Wissen und vorwissenschafiid Alltags-)Wissen werden getrennt gekenn-
zeichnet (=gepriftes/ungepriftes Wissen).
3. Wissenschaftliche Ergebnisse werden nicht algeeWahrheit hingestellt, sondern als (Zwischen-)
Ergebnis bestimmter Erkenntnisprozesse erfaldierstandig weitergehen.
4. Bewusstsein von der Relativitat von Wahrheitbar temporaren Giltigkeit) wird vermittelt.
5. Studierende lernen viele konkurrierende Anskgzramen (Methoden, Erklarungsmodelle usw.).
6. Studierende lernen kritisch denken (z.B. Grugettaund Logik einer Argumentation zu prifen).
7. Die Studierenden erlernen Sorgfalt (des Vorgehder Aufbereitung, des Zitierens, der Textinter-
pretation usw.).
8. Die Studierenden lernen Griindlichkeit bzw. Awsstgder Quellensuche, Literatursuche, Ursachen
erforschung usw.).
9. Die Studierenden lernen kennen und nachvollnighé wissenschaftliche Erkenntnisse gewonnen
werden und wo dabei haufige Fehler auftreten.
10. Im Studium besteht Gelegenheit, selbst forstizeén entwickeln zu lernen.
11. Das Studium vermittelt Techniken und Motivatimm (Weiter-)Lernen.

3.2 Praktische Umsetzung im Studienalltag

Was mul} also jeder Studiengang leisten, der in stdellen angeboten wird?

- an Studierende die Grundkonstellation des Stuslivenmitteln:
Wieder Fragen zu lernen; Dinge ,frag-wirdig* aoden; Dinge zu hinterfragen; wieder zu lernen,
eigenen Fragen nachzugehen und diese Fragengamee Interessen zu entdecken

- Hochschule als einen Ort des Selbststudiums ahems Studieren heisst sich selbst zu bilden (das
kann aber kein Alibi fur die Lehrenden sein, sibziavenden und zuriickzuziehen)

- ,wissenschaftlich“ mit Informationen umzugehent ®kepsis und Methodik die Informationen zu
Uberpriufen

- motivational: Lust auf intellektuelle Arbeit uMilissenschaft zu wecken

- zu vermitteln, was Wissenschaft ausmacht (Kemetdge von Wissenschatft, vgl. BAK 1968, incl.
Ethik)

- anhand einer Leitdisziplin zu lernen, wie Disiiph funktionieren und sich ausdifferenzieren
(Arbeitsteilung der Disziplinen, Bearbeitung eivgsklichkeitsausschnitts)

- von dieser Leitdisziplin ausgehend, fachibergrafdenken und handeln zu lernen

- die Kernideen/das Grundverstandnis eines Fach&suasportieren bzw. zu klaren
(Texte, die auf schlagende Weise ein Fach ersahmiel

- im Sinne lebenslangen Lernens: Denktechnikenddetifikation und Strukturierung von Themen-
feldern; Techniken der aktiven Informationsbesalvadf Problemlésetechniken erwerben zu lassen

- Fahigkeiten zur Kommunikation aneignen zu lasiiendie Suche und adressatenbezogene Mit-
teilung von Erkenntnisbestdnden

- die Fahigkeit zum Transfer von LosungsmusterrPaableme und andere Felder erwerben zu lassen

- theoriegeleitete Handlungsfahigkeit erwerbenaasén

- solides Basis- und Einordnungswissen zu erwerthas Wissen, was sehr viel gebraucht wird und
das zu aufwandig wére, standig nachgeschlagen mewe

- Spezialwissen erwerben zu lassen:

a) um (das Gefuihl von) Kompetenz erleben zu lags@&enigstens einem bzw. mehreren Spezial-
gebiet/en;



b) um erproben zu lassen, wie man sich ad-hoc-alp@ert, wie man sich schnell in neue Themen(-
gebiete) einarbeitet
- Orientierung und Verstandigung zu erleichterdd&ng)
- ,Sinn zu stiften”
- zu vermitteln, was Wissenschaft/Erkenntnisgeviinrdie (die Wissenschatft finanzierende) Gesell-
schaft bedeuten kann (ohne flachem Utilitarismusriegen)
- zu vermitteln, was einen freiheitlichen, demois@tien und sozialen Rechtsstaat im Alltag zu leben
bedeutet.

Damit sind die Prifmerkmale benannt, denen Studiegg an Hochschulen genliigen mussen, um die
Qualitatskriterien (hier identisch mit gesetzlicl@&mundforderungen) zu erfullen. Studiengange héren
auf, Hochschulstudiengange zu sein, wenn vorstehdmerkmale und Forderungen nicht erfillt
werden.
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