. Der Fortbildungserfolg bei Online-Lehrkréftefortbildungen ldsst sich
gut anhand des Vier-Ebenen-Modells nach Kirkpatrick (1959) bzw.
Funf-Ebenen-Modells nach Lipowsky (Lipowsky et al., 2019) messen

®  Online-Lehrkréftefortbildungen sollten auf Tiefenstrukturebene
geplant und Merkmale von wirksamen unterrichtsbezogenen
Fortbildungen fir Lehrpersonen beriicksichtigt werden (Lipowsky et
al., 2019)

. Fortbildungsdauer als ein ausgewahltes Merkmal hat hohe Relevanz
in Bezug auf Nachhaltigkeit der Fortbildungsmanahme (Oneshot-
Veranstaltung versus Fortbildungsreihe)

. Ganze Fortbildungsreihen sind problematisch fir Lehrkréfte in der
Realisierung aufgrund dulerer Einflisse (CoVID-19,
Lehrkraftemangel, fehlende Unterstitzung auf Seite des
Schultragers)

. Online-Fortbildungen, die rein synchron tber eine
Videokonferenzplattform laufen, unterscheiden sich nicht signifikant
von hybriden O.-Fortbildungen, in denen die Input-Phase als
Lernvideos ausgelagert werden

. Die Auslagerung von Inputphasen nach dem Flipped Classroom-
Prinzip hilft beim Einsatz langerer Fortbildungsreihen, da Lehrkrafte
zeitlich flexibler in der Aneignung der Lerninhalte sind

(Lipowsky & Reejak, 2021)
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Das Fiinf-Ebenen-Modell nach
Lipowsky et al. (eigene Darstellung)

Raum als Kategorie der

Raum als Container e

Alternatives Raumverstandnis

Raum als System Raum als Konstruktion

Die Beliefs zu Rdumen von Lehrkraften verandern sich durch
die Erfahrung in und Reflexion von Virtual Reality:

Durch den Einsatz von digitalen Technologien entwickeln (Geschichts-)Lehrkrafte die Fahig-
und Fertigkeit,

. diese selbst als Lernobjekte, Lernwerkzeuge und Lerninhalte zu nutzen und
. diese im Unterricht als Lernobjekte, Lernwerkzeuge und Lerninhalte zur
Forderung historischen Denkens bei Lernenden einzusetzen.

Auf der Grundlage verschiedener Modelle
(Heidelberger Geschichtslehrerkompetenz-
modell, Potsdamer Modell des erweiterten
Fachwissens flr den anwendungsbezogenen
Kontext Geschichte, T-PACK Modell) ist ein
Geschichtslehrkraftekompetenzmodell fur
den digital gestiitzten Geschichtsunterricht
entstanden.

Phillip SchoRau
Nina Mulaimovic

Nadja Mix
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Best of DiCTaT*

Zentrale Ergebnisse und neue Erkenntnisse zur
Bedeutung digitaler Technologien fiir
Professionalisierungsprozesse von Lehrkraften

Isabell Runge
Florian Amon

Paulina Block

. Am haufigsten (69 %) wurden soziale und kommunikative
Herausforderungen genannt, am zweithdufigsten (50, 4 %)
technologische Herausforderungen und am dritthdufigsten
gestalterische und organisatorische (44,2 %)
Herausforderungen.

. Soziale und kommunikative Herausforderungen wurden
signifikant haufiger von Fortbildner*innen mit geringer
Berufserfahrung genannt (x2= 12,47; p< 0,01; Cramér’s V=
0,31).

. Soziale Eingebundenheit wurde sowohl von der
Interventions- als auch von der Kontrollgruppe sehr positiv
(M > 3) eingeschatzt. Es zeigt sich kein signifikanter
Unterschied zwischen den Gruppen.

. Qualitdt und Engagement wurden sowohl in Online- als

auch in Prasenzfortbildungen sehr positiv (M > 3) von den

Lehrkraften eingeschatzt.

Online-Fortbildungen  wurden im  Vergleich zu

Prasenzfortbildungen sowohl hinsichtlich der Qualitat als

auch hinsichtlich des Engagements signifikant schlechter

von den Lehrkréften bewertet.

. Das Raumverstandnis der Lehrkréfte entzog sich z.T.
einer Kategorisierung nach den Raumkonzepten
nach Wardenga (2002).

° Das ,Alternative Raumverstandnis” wird im Laufe
der Fortbildung zentraler und ausdifferenzierter.

. Das konstruktivistisches Raumverstandnis wird im L
Laufe der Fortbildung zentraler.

. VR kann als Instrument fur die Abbildung einer
vermeintlichen Realitdt gesehen werden. .

Schurr, C. & Striver, A. (2016): “The Rest”: Geographien des Alltaglichen zwischen
Affekt, Emotion und Reprédsentation. Geographica Helvetica 71. S. 87-97.
doi:10.5194/gh-71-87-2016 °
Wardenga, U.: Rdume der Geographie — zu Raumbegriffen im Geographieunterricht.
Geographie heute 2002, S. 8-11.

Bedeutung der Teilnahme an digitalbezogenen Lehrkraftefortbildungen (Préasenz und Online) fir
selbsteingeschatzte digitale Kompetenzen von Lehrkrdften (TPACK) und selbstberichteter
digitalgestiitzter Unterrichtsqualitdt (Klassenfiihrung, kognitive Aktivierung, konstruktive
Unterstiitzung)

Insbesondere jene Fortbildungen fiir den selbstberichteten qualitdtsvollen Einsatz digitaler
Medien relevant, die die technische Anwendung digitaler Medien mit padagogischen und
didaktischen Inhalten verbinden

Selbsteingeschatzte digitale Kompetenzen von Lehrkraften zur Lernerorientierung mit digitalen
Medien (DigCompEdu) hdngen positiv. mit der selbstberichteten digitalgestiitzten
Unterrichtsqualitat zusammen

Selbsteingeschatzte digitale Kompetenzen vermitteln Zusammenhange zwischen der Teilnahme
an Fortbildungen und Unterrichtsqualitat im digitalen Kontext

Differenzierte
Unterrichtsangebote

Lehrkaft schatzt
Lernvoraussetzungen
der Lernenden
besser ein

Der Unterricht wird

Lernenden.

Die Ergebnisse bilden eine Grundlage fir die Weiterentwicklung
der App adappt zur Unterstiitzung adaptiven Unterrichts und fur
Fortbildungen in diesem Bereich. Hierfiir wurden folgende
Schlussfolgerungen gezogen:

. Der langerfristige Einsatz der App erscheint sinnvoll
fir die Unterstitzung adaptiven Unterrichts.

. Die Ergdanzung individueller Anpassungsmoglichkeiten
sind langerfristig besonders relevant.

. Ein ganzheitlicher Ansatz zur Einflhrung muss die
Schulkultur mit in den Blick nehmen.

Das Fortbildungskonzept war scheinbar erfolgreich, die
Lehrkrafte auch langerfristig zu befahigen, ihre Schuler*innen
Uber Feedback zum Unterricht stdrker einzubinden. Ein
zunehmend adaptiver Unterricht wurde allerdings nur vereinzelt
rickgemeldet.

Wiederholt meldeten
Schiiler*innen zuriick,

Auswertung der
Ergebnisse mit

dass sie Unterricht zu R
Schiiler*innen.

schwer fanden.

Feedback deutet auf
bessere Passung hin,
einzelne Schiler*innen

Planung von drei Stunden
mit zwei Niveaustufen;
herausfordernderen

melden nun zuriick, dass o
Materialien.

zu schwer.
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