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1 Einleitung/Problemaufriss

Vom 1. Januar 2009 bis zum 31. Dezember 2011 wurden in finf Bundesldndern
(Bayern, Baden-Wirttemberg, Nordrhein-Westfalen, Sachsen-Anhalt und
Thiringen) Jugendliche in einer Langsschnittstudie zur Erforschung ihres
geschichtlichen Bewusstseins befragt.! Dabei wurde deutlich, dass viele
Schiilerlnnen ein falsches Bild von der DDR haben. Dieses falsche Geschichtsbild,
das den Erkenntnissen der historischen DDR-Forschung wiederspricht, ist vor
allem im Osten weitverbreitet. ,Demnach war die DDR in den Augen vieler
Jugendlicher ein soziales Paradies und keine Diktatur, den Rentnern ging es
besser als heute, und soziale Sicherheit wog die Rechtlosigkeit des Einzelnen
unter den SED-Obristen mehr als auf.“> Auch der Tag der Deutschen Einheit
jahrte sich dieses Jahr zum dreiundzwanzigstens Mal. Seitdem wird auch unter
den Wissenschaftlerinnen versucht die deutsche Geschichte und vor allem die
Geschichte der Deutschen Demokratischen Republik (DDR) aufzuarbeiten.
Mithilfe dieser Aufarbeitung konnten schon viele institutionelle und justizitare
Defizite und Ungerechtigkeiten, aus demokratischer Sicht, aufgezeigt werden.
Die heile Welt, die die DDR propagierte, existierte lediglich auf dem Blatt Papier.
Dennoch ist es schwierig fir die Birgerinnen der ehemaligen DDR, Jahre ihres
Lebens als Liige oder Unwahrheit stehen zu lassen, weswegen es innehrlab des
Geschichtsbewusstseins aber auch der Identitdtsbildung zu Konflikten kommen
kann. Um diese Konflikte nicht noch weiter ausufern zu lassen, bleibt in der

Schule das Thema weitestgehend unbehandelt.

Die folgende Arbeit soll sich damit befassen die Gedenkstdtte Berlin-
Hohenschoénhausen als aulRerschulischen politischen Lernort zu beleuchten und
Anknupfungspunkte mit dem Politikunterricht zu finden und somit die DDR-
Geschichte zu thematisieren. Die Gedenkstatte kann und soll einen wichtigen

Beitrag zum Lernfeld DDR-Geschichte leisten und den Lehrerinnen und

! Vgl. Forschungsverbund SED-Staat der FU-Berlin 2013: Das zeitgeschichtliche

Bewusstsein Jugendlicher in Deutschland, in: http://www.fu-
berlin.de/sites/fsed/projekte/forschung/geschichtsbildschueler.html, zuletzt ge6ffnet
13.10.2013, um 13.19 Uhr.

Clauf3, Ullrich 25.7.2008: DDR-Romantik — Experten kritisieren Unterricht, in Welt Online:
http://www.welt.de/politik/article2249881/DDR-Romantik-Experten-kritisieren-
Unterricht.html, zuletzt ge6ffnet am 13.10.2013, um 13.27 Uhr.



Schilerlnnen eine Moglichkeit bieten sich mit diesem Thema der deutschen
Geschichte kritisch-politisch auseinanderzusetzen. Dabei ist es im Vorfeld wichtig

auf mehrere Aspekte einzugehen. So wird

,[dlie Auseinandersetzung mit der DDR-Geschichte wird von
manchen Reprisentanten und Begleiterinnen/Begleitern der
Erinnerungskultur und der Bildungsarbeit als
Geschichtsvergessenheit gegenliber dem  Nationalsozialismus

gedeutet oder in die Tradition politischen Lagerdenkens

eingeordnet.”?

AuBerdem muss aufgrund der historischen Ndhe beachtet werden, dass viele
Eltern von Schiilerinnen und Schiilern (SuS), oder zumindest die GroRReltern, noch
die wichtigsten Ereignisse der innerdeutschen Trennung miterlebt haben.
»,Deshalb ist damit zu rechnen, dal’ vierzig Jahre Trennung (1949-1989) im Osten
und Westen Deutschlands ein abweichendes GeschichtsbewuBtsein

“% Dies kann bei unbehelligten ehemaligen Biirgerinnen

hervorgebracht haben.
der DDR zu einer Verklarung oder Romantisierung kommen, wahrend es bei
Opfern des DDR-Unrechtsregimes zu einer Verallgemeinerung der Unrechtstaten
fihren kann. Dieser Aspekt ist besonders wichtig, da die Gruppenleitung in

Hohenschdnhausen fast ausschlieBlich aus ehemaligen Haftlingen besteht.

Um allen relevanten Themen Rechnung zu tragen, ist die Arbeit in fiinf Kapitel
untergliedert. In der Einleitung wird der Problemaufriss dargestellt und die
Relevanz des Themas ausgearbeitet. Um die Geschichte der Gedenkstatte von
Beginn an nachvollziehen zu kénnen, widmet sich das zweite Kapitel dem
historischen Kern von Hohenschénhausen. Dabei wird auf die Entstehungszeit,
sowie auf den Nationalsozialismus eingegangen. AnschlieBend wird der
Sperrbezirk Hohenschénhausen von der sowjetischen Regierung gefiihrt und
dann erst an die Staatssicherheit (Stasi) Ubergeben. Diese unterschiedlichen

politischen Parameter werden hierbei auch einzeln betrachtet, um anschlieBend

Behrens, Heidi/Ciupke, Paul/Reichling, Norbert 2009: Historisch-politisches Lernen in der
auBerschulischen Bildung — Vorraussetzungen, Praxen, Desiderate, in: Behrens,
Heidi/Ciupke, Paul/Reichling, Norbert (Hrsg.): Lernfeld DDR-Geschichte. Ein Handbuch
fir die politische Jugend- und Erwachsenenbildung, Schwalbach/Ts., S. 25.

Borries, Bodo von 2002: GeschichtsbewuRtsein du deutsche Einheit, in: Robert Bosch
Stiftung — Stiftung Haus der Geschichte der Bundesrepublik Deutschland:
Geschichtsbewuftsein und Geschichtsvermittlung in den neuen Bundesldndern,
Stuttgart, S. 23.



kurz die Aufgaben und Angebote der Gedenkstatte zu benennen. AnschlieBend
werden die Gedenkstdtte und deren Anknupfungspunkte fiir den
Politikunterricht unter den bekannten kompetenzorientierten Parametern der
Politischen Bildung betrachtet. Dabei wird kurz auf das GPJE-Kompetenzmodell
eingegangen, wobei dies ohne direkte Konzeption nur fir wenige Aspekte
relevant ist und vor allem bei der Planung von Unterricht beriicksichtigt werden
muss. Daraufhin folgt die Betrachtung der Basis- und Fachkonzepte, um zu
prifen, welche Begriffe und Zusammenhdnge in Abhdngigkeit zum gegebenen
Thema mit den SuS vertieft werden sollen/mussen. AbschlieRend wird der
Rahmenlehrplan (RLP) von Brandenburg auf mogliche Themenvorschlage
Uberprift bzw. es wird versucht den aulRerschulischen politischen Lernort im RLP
zu verorten. Daraufhin folgend werden die erarbeiteten Ergebnisse versucht in
Unterrichtsbeispiele und einer Konzeption umzusetzen. Die dazugehoérigen
Unterrichtsmaterialien finden sich im Anhang. Am Ende werden die wichtigsten
Ergebnisse im Fazit noch einmal zusammengefasst, um festzuhalten ob und
inwiefern die Gedenkstatte Hohenschdnhausen als aulSerschulischer politischer

Lernort geeignet ist.

2 Geschichte des Sperrbezirks Berlin-Hohenschénhausen

2.1 Vorgeschichte
Hohenschénhausen geht historisch auf ein ,kleines niederbarnimsches Dorf

zuriick, das bis 1920 zum preuRischen Regierungsbezirk Potsdam gehorte.”” |

m
Zuge der stadtischen Entwicklung Berlins wurde das Rittergut parzelliert und
verkauft.® Es siedelten sich  mehrere  Industrieunternehmen in
Hohenschonhausen an. Um die unternehmerischen Entwicklungen zu
unterstitzen, wurde 1907 der Giterbahnhof Hohenschénhausen eréffnet, der
auch in der spateren Entwicklung von groBer Bedeutung war. 1911 er6ffnete die

,Heike-Fabrik” in Hohenschdnhausen. Diese Wurst- und Fleischfabrik wurde zu

einem der grofiten Arbeitgeber in Hohenschdonhausen. Der Inhaber, Richard

Erler, Peter/Knabe, Hubertus 2012: Der verbotene Stadtteil. Stasibezirk Berlin-
Hohenschdnhausen, hrsg. von der Stiftung Gedenkstatte Berlin-Hohenschénhausen, 5.
Auflage, Berlin, S. 22.

Bis zum Fortfolgenden: vgl. ebd.



Heike, erwirkte 1920, dass Hohenschdonhausen als Industriegebiet staatlich

anerkannt wurde. ’

,Die Etablierung des NS-Regimes 1933 blieb auch fiir das
Industriegebiet Hohenschénhausen nicht ohne Folgen. Die jldischen
Unternehmer wurden entsprechend der damaligen rassistischen
Gesetzgebung gezwungen, ihre Liegenschaften und Firmen zu
verkaufen.“®

Gleichzeitig beanspruchte die NSDAP ab 1937 verschiedene Immobilien, die vor

allem fir den Reichluftfahrfiskus genutzt wurden.’

,Ein Jahr spater, am 4. Oktober 1938, kauft die Berliner Gauleitung
der NSDAP dem Unternehmer Richard Heike ein 10000
Quadratmeter grolRes Grundstliick ab, das bis dahin nur

landwirtschaftlich genutzt worden war — dies war der Kern des

spateren Sperrgebietes.“*°

Auf diesem Gelande errichtete die Nationalsozialistische Volkswohlfahrt eine
GroBkiche fir das Winterhilfswerk. Hier konnten 30000 Portionen warmes
Essen am Tag zubereitet werden. Angesichts des hohen Personalbedarfs mussten
zusatzlich neue Schlafbarracken errichtet werden. Diese wurden vor allem von
den auslandischen Zwangsarbeitern genutzt. In der letzten Phase des zweiten
Weltkrieges wurden Uber Berlin von den Alliierten viele Bomben abgeworfen,
unter anderem auch auf das Industriegebiet Hohenschénhausen.'! Die
Anwohnerlnnen fliichteten sich vor allem in die Keller- und Lagerraume der NSV-
GroRkiiche, da die Wande hier besonders massiv waren.'? Nach der Kapitulation
Deutschlands, wird Hohenschdonhausen nach Beendigung des Krieges der Leitung

der Sowjets unterstellt.

Vgl. ebd., S. 23.
i Ebd.
° Bis zum Fortfolgenden: vgl. ebd., S. 24.
10
Ebd.
n Vgl. ebd., S. 25.

2 Vgl. ebd., S. 26.



2.2 Das sowjetische Speziallager

Das Speziallager Hohenschénhausen wurde Anfang Mai 1945 von der Abteilung
Spezlager des NKVD auf dem alten Gelidnde der GroRkiiche der NSV errichtet.*®
Im Zuge der Sauberung, die von gefangenen Deutschen durchgefihrt wurde,
wurde auch das Gebiet um das Lager herum weitrdumig abgesperrt und mit
einem Holzzaun begrenzt, sowie durch Wachtirme gesichert. ,Das so
entstandene Speziallager erhielt entsprechend einer internen Zahlung der
Abteilung des NKVD die Nummer 3.“* Insgesamt sollte das Lager fir 2 500
Haftlinge Platz bieten.” Zu Beginn wurde es als Sammellager aller NKVD-
Gefangnisse genutzt. Unter den Inhaftierten befanden sich sowohl Frauen als
auch Manner aller Altersgruppen und sozialer Schichten und Klassen. Der
Schwerpunkt lag auf der Inhaftierung Beteiligter des nationalsozialistischen
Regimes und deren Organisationen und Institutionen. Eine weitere
Betroffenengruppe stellten Journalisten, Mitarbeiter von Presse und Radio,
sowie Kinstler aus dem Film- und Theaterbereich dar. Soweit die Inhaftierten
arbeitsfahig waren, wurden sie weiter in Arbeitslager geschickt, vorwiegend nach
Frankfurt/Oder in das Kriegsgefangenenlager Nr. 96 oder sogar in die
Sowjetunion.™ Das Speziallager Nr. 3 war selbst kein Arbeitslager, was fir die
meisten Insassen bedeutete, dass sie von jeder sinnvollen Arbeit ausgeschlossen
und zum Nichtstun verurteilt waren.'” Hohenschénhausen war bis Anfang 1946
eher ein Durchgangslager, da ein relativ schneller Austausch des
Gefangenenkontingents stattfand.™® »Schatzungsweise gab es  eine
Gesamtbelegung des Lagers Hohenschénhausen von ca. 20 000 Personen bis

Ende Oktober 1946.“*°

Die Haftbedingungen waren in Hohenschdonhausen sehr streng geregelt. Gleich

bei der Einlieferung wurden die Gefangenen einer Leibesvisitation und einer

B Bis zum Fortfolgenden: vgl. Erler, Peter 1998: Das Speziallager Nr. 3 in Hohenschon-

hausen Mai 1945 — Oktober 1946, in: Sowjetische Straflager in Deutschland 1945 bis
1950, hrsg. von Mironenko, Sergej/Niethammer, Lutz/Plato, Alexander von; Band 1,
Studien und Berichte, Berlin, S. 318.

" Ebd.

B Bis zum Fortfolgenden: vgl. ebd., S. 319.

Vgl. ebd., S. 320.

Vgl. ebd., S. 322.

Vgl. ebd., S. 320.

Ebd., S. 321.
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medizinischen Untersuchung unterzogen und die Kleidung desinfiziert.”’ Im
August 1945 wurde auch die Frauen- von der Mannerbaracke separiert. Die
Versorgung mit Lebensmitteln lag unter der Verordneten Norm und fand unter
den primitivsten Bedingungen statt.?! Ein dhnliches Bild zeichnete sich auch bei

den hygienischen Bedingungen im Lager ab.?

,Die Inhaftierten verflgten nur (ber die Gegenstinde der

persénlichen Hygiene, die sie bei der Verhaftung bei sich trugen und

ihnen bei der Eingangsfilzung belassen worden waren.“*

Aufgrund dieser prekdren Lage kam es zu einer sehr hohen Sterblichkeitsrate im
Lager, vor alle durch Lungen-, Mangel und infekticse Magen-

Darmerkrankungen.24

Eine  Flucht aus Hohenschonhausen war wegen der strengen
Uberwachungsmalnahen nicht mt')glich.25 Lediglich ein erfolgreicher Versuch ist
bekannt. Entlassungen fanden ebenso selten statt.’® Die Auflésung des
Speziallagers Nr. 3 ist auf eine Initiative des sowjetischen Stadtkommandanten
von Berlin, Generalmajor A. G. Koitov, zurlickzufiihren. Da das Lager in der Ndhe
eines Industriegebiets lage, dass auch von den Mitgliedern der westlichen
Besatzungszone zu erreichen sei, konnte das Lager auch grenziberschreitend
bekannt werden, zumal der Lagerbetrieb sechs Firmen blockiere, die ihre Arbeit
wieder aufnehmen wollen. Hinzukommen die verscharrten Leichen, die nicht
bewacht wirden und folglich auch von unbefugten Personen entdeckt werden
konnten. Dieser Begriindung schlieBt sich der NKVD an und entscheidet sich fir
eine SchlieBung des Speziallagers Nr. 3 Hohenschonhausen. Die meisten

Inhaftierten werden in das Speziallager Nr. 7 Sachenhausen verlegt.

»Nach dem 31. Oktober 1946 diente das ehemalige Spezlager Nr. 3 bis Anfang 1951

als zentrales Untersuchungsgefangnis des sowjetischen Sicherheitsdienstes in

20 Bis zum Fortfolgenden: vgl. ebd.

2t Vgl. ebd., S. 322.
2 Vgl. ebd., S. 323.
2 Ebd.

2 Vgl. ebd., S. 326f.

» Bis zum Fortfolgenden: vgl. ebd., S. 328.

2 Bis zum Fortfolgenden: vgl. ebd., S. 329.



Deutschland. Dann befand sich in dem Gebdudekomplex die zentrale

Untersuchungshaftanstalt des MfS.”

2.3 Stasi-Gefangnis und Sperrbezirk Hohenschonhausen
Im Frihsommer 1951 Gibernimmt das Ministerium fir Staatssicherheit (MfS) das

Areal.?’

Der Gefangnisbau diente ab dem Zeitpunkt als Untersuchungshaftanstalt
(UHA) des DDR-Staatssicherheitsdienstes, wahren gleichzeitig die Biiros der
ehemaligen sowjetischen Vernehmer von MfS-Mitarbeitern bezogen wurden. Ab
Oktober 1951 zogen zu den Mitarbeiterlnnen der UHA auch die Beschaftigten
der MfS-Abteilungen IX*® und XIV?°. Zu dieser Zeit war der Staatssicherheits-
dienst noch im Aufbau und musste von den sowjetischen Kollegen noch
unterstitzt werden.>® Die sowjetischen Instrukteure hatten Zugang zu allen
Unterlagen und waren den MfS-Mitarbeiterinnen gegenlber weisungs-
berechtigt. Auf Seiten des sowjetischen Ministeriums flir Staatsicherheit lag das
Interesse vor allem auf der Ermittlungsarbeit des MfS, wobei die wichtigsten
Fille von den sowjetischen Mitarbeitern selbst bearbeitet wurden und die

Verdachtigen jederzeit ins sowjetische Untersuchungsgefangnis Berlin-Karlshorst

verlegen lassen konnten. Dieses Weisungsverhaltnis blieb bis 1953 erhalten.

Ab 1952 wurde der Sperrbezirk Hohenschénhausen renoviert und teilweise auch
vergroRert.®* Zu diesem Zeitpunkt zog auch eine weitere wichtige Abteilung des
MfS hinzu: Abteilung XIl — Auskunft/Erfassung/Statistik. Das bedeutete, dass in

Hohenschénhausen eine zentrale Personalkartei und ein angeschlossenes Archiv

7 Bis zum Fortfolgenden: vgl. Erler, Peter/Knabe, Hubertus 2012: Stasibezirk Berlin-

Hohenschdnhausen, S. 32.

,Bearbeitung von Untersuchungsvorgdngen auf der Grundlage eingeleiteter
Ermittlungsverfahren (EV) sowie Untersuchung operativ bedeutsamer Vorkommnisse
auf der Grundlage eines strafprozessualen Prifungsverfahrens.” (Quelle: Der
Bundesbeauftragte fiir die Unterlagen des Staatssicherheitsdienstes der ehemaligen
Deutschen Demokratischen Republik (BStU) 2013: MfS Hauptabteilung IX
(Untersuchungsorgan), in:
http://www.bstu.bund.de/DE/Archive/Bestandsinformationen/Unterlagen-
Struktur/ha_IX.html, zuletzt ge6ffnet am 29.09.2013, um 16.17 Uhr.)

,Durchfiihrung der Untersuchungshaft und des Strafvollzuges im MfS; Bearbeitung und
,abwehrmaRige’ Sicherung der Strafgefangenenarbeitskommandos” (Quelle: Der
Bundesbeauftragte fiir die Unterlagen des Staatssicherheitsdienstes der ehemaligen
Deutschen Demokratischen Republik (BStU) 2013: MfS Abteilung XIV -
Untersuchungshaft und Strafvollzug, in:
http://www.bstu.bund.de/DE/Archive/Bestandsinformationen/Unterlagen-
Struktur/abt_XIV.html, zuletzt ge6ffnet am 29.09.2013, um 16.22 Uhr)

Bis zum Fortfolgenden: vgl. ebd.

Bis zum Fortfolgenden: vgl. ebd., S. 34ff.
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erarbeitet und erweitert wurde. Durch die Zunahme an Abteilungen und dem
Wachsen des nunmehr Zentralarchives, musste der Sperrbezirk in den 50er/60er
Jahren in Ost-West-Richtung expandieren, um Platz fir, u.a. ein neues
Untersuchungsgefangnis, zu schaffen. Die Vorbereitungen fir den Gefangnis-
neubau wurden ab 1955 getroffen, wobei die Ereignisse des Aufstands vom 17.
Juli 1953 wohl der Ausléser waren. Denn damals wurden innerhalb kiirzester Zeit
Uber 13000 Menschen festgenommen, was die Kapazititen der DDR-
Gefangnisse stark (iberforderte. Sogar ein unabhingiges Olheizwerk wurde im
Zuge dessen in Hohenschénhausen installiert. In den Jahren 1953 bis 1958
wurden weitere sechs Wohnhduser fir die Mitarbeiterinnen des MfS gebaut, um
so eine liickenlose Uberwachung und Bearbeitung zu jeder Tageszeit zu
garantieren. Der Sperrbezirk wurde aus allen Karten gestrichen bzw. unkenntlich

gemacht, und es wurden StraBensperren und Ausgehverbote verhangt.

In Hohenschénhausen wurden vor allem politische Gefangene, Republikfliichtige
und Journalisten inhaftiert. Ahnlich wie zu sowjetischen Zeiten, konnten die
Gefangenen so lange inhaftiert bleiben, wie es die Ermittler fiir n6tig hielten —
auch ohne Gerichtsverfahren. Bei diesen Untersuchungen und Festsetzungen
kam es regelmaRig zu psychischer, manchmal aber auch zu physischer Gewalt.
Unter anderem wurden verschiedene physische Foltermethoden von den
sowjetischen Ermittlern UGbernommen: die chinesische Methode und die
Gummizelle. Bei der chinesischen Methode wurden die FiiBe und der Kopf in
eine Schale mit Wasser gehalten, wahrend dem Gefangenen/der Gefangenen
Wasser in den Nacken getropft wurde. Dabei entstand das Gefiihl, das man
ertrinkt. Bei der Gummizelle musste der Gefangene/die Gefangene auf einem
Gummiboden stehen, ohne Fenster oder Licht, der mit tiefen Rillen ausgelegt
war, weswegen es einem unmoglich machte auf dem Boden zu legen oder
langere Zeit zu stehen. Um die Methode noch zu intensivieren, konnte Wasser in
die Zelle eingelassen werden, was den Druck und die Unsicherheit noch erhohte.

Die psychischen Methoden waren Vielfdltiger und wurden stdndig eingesetzt.

Als am 18. Oktober 1989 Erich Honecker abgesetzt wurde, gewahrte die neue

DDR-Regierung unter Hans Modrow den politischen Gefangenen, beispielsweise



Menschen, die wegen Republikflucht oder staatsfeindlicher Hetzte angeklagt
waren, Amnesie.®> Nach dem Mauerfall kommt es zu weiteren
Auflosungserscheinungen, die sich auch im Sperrbezirk bemerkbar machen.
Zudem wechselt das Gefangenenklientel. Da die meisten politischen Gefangenen
bereits entlassen wurden, stehen nun neue Menschengruppen im Fokus der
Ermittlungen, vor allem fiihrende Staats- und Parteifunktiondare, sowie
Gewerkschaftlerlnnen. Die Wiedervereinigung 1990 bedeutet das endgiiltige Aus
fir den Sperrbezirk Hohenschonhausen und wird auch danach, wegen
zahlreicher Proteste von ehemaligen Héftlingen, nicht erneut als Gefangnis

aufgebaut.

1994 wird auf dem Geldnde des Gefdngnisses die Gedenkstatte

Hohenschonhausen eroffnet.

,Die Gedenkstatte hat die gesetzliche Aufgabe, die Geschichte der
Haftanstalt Hohenschdnhausen in den Jahren 1945 bis 1989 zu
erforschen, liber Ausstellungen, Veranstaltungen und Publikationen
zu informieren und zur Auseinandersetzung mit den Formen und
Folgen politischer Verfolgung und Unterdrickung in der
kommunistischen  Diktatur anzuregen. Am Beispiel dieses

Gefangnisses soll sie zugleich Gber das System der politischen Justiz

informieren.”*

Auch fur Klassen und Seminare bietet die Gedenkstatte Fiihrungen, Projekttage,
Workshops und Unterrichtsmaterial an.* Dabej stehen die politische Verfolgung
in der DDR, die politische Justiz im SED-Staat und die Haftbedingungen in der

Stasi-Untersuchungshaft im Vordergrund.

3 Hohenschonhausen als politischer Lernort
Im weiteren Verlauf der Arbeit soll nun lberprift werden, ob und wie sich die

Gedenkstatte Hohenschénhausen als politischer Lernort aulRerhalb der Schule

2 Bis zum Fortfolgenden: vgl. ebd., S. 42.

Gedenkstatte Hohenschénhausen 2013: http://www.stiftung-
hsh.de/document.php?cat_id=CAT_163&special=0, zuletzt gedffnet am 29.09. 2013, um
19.32 Uhr

Bis zum Folgenden: vgl. Gedenkstétte Berlin-Hohenschdnhausen 2013: Padagogische
Arbeitsstelle, in: http://www.stiftung-
hsh.de/document.php?nav_id=CAT_178&subcat_id=CAT_306&recentcat=CAT_178&bac
k=1&special=0, zuletzt gedffnet am 29.09.2013, um 19.43 Uhr.
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eignet. Dabei sollen zuerst die politikdidaktischen Parameter Beachtung finden,
um so eine theoretische Grundlage fiir das Kapitel 4 zu bieten und auf bestimmte

Modelle, aber auch Probleme, der Politikdidaktikerinnen hinzuweisen.

3.1 GPJE-Kompetenzmodell

Das GPJE-Kompetenzmodell wurde 2004 von der Gesellschaft fiir politische
Jugend- und Erwachsenenbildung entwickelt.”> Dieses Modell sollte den
Neuerungen des Bildungssystems gerecht werden und die starke Income-
Orientierung zu outcome-orientierten Bildungsstandards umformen. Dieses
Modell mdchte bei den SuS drei verschiedene Kompetenzbereiche anbahnen:
politische Urteilsfahigkeit, politische Handlungsfahigkeit und die methodischen
Fahigkeiten. Diese Kompetenzbereiche miissen in Wechselbeziehung zueinander
gesehen werden und nicht als nacheinander behandelbar.®® Zudem ist auch der
Hinweis wichtig, dass Kompetenzen lediglich angebahnt werden kénnen und mit
dem Schulaustritt der SuS keine vollstandige politische Kompetenz vorhanden ist,
da es sich um einen lebenslangen Lernprozess handelt. Das GPJE-
Kompetenzmodell ist mittlerweile die Basis aller Rahmenlehrpliane fir die
Politische Bildung. Folglich ist es wichtig bei jeder Planung eines
aullerschulischen  politischen  Lernortes zu prifen, inwiefern die
Kompetenzbereiche bedient werden kénnen bzw. inwiefern die SuS gezielt
gefordert werden kdénnen? Die politische Urteilsfahigkeit kann mithilfe eines
Besuches nur dann angebahnt werden, wenn der Besuch auch politisch
nachbereitet wird bzw. die SuS bereits im Vorfeld mit Informationen und einer
Fragestellung konfrontiert wurden. Die politische Handlungsfiahigkeit lasst sich
besonders gut mit einem Besuch in Hohenschénhausen vereinbaren, ebenso wie
die methodischen Fahigkeiten. Dabei handelt es sich nicht immer um spezifische
Methoden des  Politikunterrichtes, sondern  sicherlich auch um
sozialwissenschaftliche = Methoden, wie das Interview oder die

Expertenbefragung.

» Bis zum Fortfolgenden: vgl. WeiReno, Georg/Detjen, Joachim/Juchler, Ingo/Massing,

Peter/Richter, Dagmar 2010: Konzepte der Politik — ein Kompetenzmodell, Bonn, S. 16.
Vgl. Ministerium fir Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg 2010:
Rahmenlehrplan fiir die Sekundarstufe I. Jahrgangsstufen 7 - 10, Politische Bildung,
Rahmenlehrplannummer: 302011.10, Potsdam; S. 12.

36



Die Wechselbeziehung zwischen den drei Kompetenzbereichen soll vor allem
Wissen vermitteln, dass auch das konzeptuelle Deutungswissen genannt wird.
Darauf wird im folgenden Unterkapitel, im Rahmen der Basis- und Fachkonzepte,

ndher eingegangen.

3.2 Basis- und Fachkonzepte

Die Basis- und Fachkonzepte versuchen das relevante Wissen fir die Politische
Bildung inhaltlich naher zu definieren. Im Folgenden wird auf die Basis- und
Fachkonzepte von Weilleno et al. eingegangen. Nach diesem Entwurf ordnet und
interpretiert jeder Mensch die sinnlichen Eindricke von der Welt und stellt
Verknipfungen zu bereits erlebten her, woraus sich dann das eigene Verstandnis
von der Welt entwickelt.?” Um Politik, Wirtschaft und Gesellschaft zu verstehen,
bedarf es auch Konzepten, damit , die innere Logik von Systemen“3® verstanden

werden kann.
Das Basiskonzept Ordnung

»in einem allgemeinen Verstandnis ist die Voraussetzung allen
menschlichen Zusammenlebens. Die im engeren Sinne politischer

Ordnung stellt den Rahmen dar, innerhalb dessen politische

Handlungs- und Entscheidungsprozesse verlaufen kénnen.“**

Fiir die Arbeit mit dem auBerschulischen politischen Lernort Hohenschénhausen
lassen sich aus diesem Basiskonzept folgende Fachkonzepte anwenden bzw.
bearbeiten: Demokratie, Gewaltenteilung“, Grundrechte®?, Rechtsstaat*® und

unter Umstanden auch das Fachkonzept Staat™.

Das zweite Basiskonzept, Entscheidung, handelt von bewussten und

unbewussten Entscheidungen zwischen verschiedenen Wahlmaéglichkeiten.*

Dabei sind vier verschiedene Arten von Entscheidungen zu differenzieren: (1)
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Vgl. WeiReno et al.: Konzepte der Politik, S. 49.
Detjen, Joachim 2007: Politische Bildung. Geschichte und Gegenwart in Deutschland,
Minchen, S. 421.

9 Weilleno et al.: Konzepte der Politik, S. 53.
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Vgl. ebd., S. 61f.
o Vgl. ebd. S. 69f.
2 Vgl. ebd., S. 72f.
” Vgl. ebd., S: 83f.
o Vgl. ebd., S. 95.

> Vgl. ebd., S. 98.



individuelle Entscheidungen, (2) Gruppenentscheidungen, (3) kollektive Entschei-
dungen und (4) kollektivierte Entscheidungen.*® Die zugehérigen Fachkonzepte,
die auch im Zuge der Arbeit mit der Gedenkstatte Hohenschénhausen
Anwendung finden kénnen, sind: Konflikt*’, Legitimation48, Macht*®, Parteien™®
und Wahlen>’. Vor allem dieses Basiskonzept und die genannten Fachkonzepte
bieten sich bei dem Thema DDR an, besonders im Vergleich zur BRD und deren

unterschiedlicher Staats- und Institutionenaufbau.

Das Basiskonzept Gemeinwohl ist das letzte der drei Konzepte und beinhaltet
»die allgemeinen Zwecke oder die gemeinsam erwiinschten Ziele und Werte um
derentwillen  Menschen sich in einem politischen Gemeinwesen

52

zusammenschlielen“’*. Denn keine politische Ordnung kann eine Entscheidung

nur bedingt rechtfertigen, wenn sie nicht wenigstens teilweise auf das

>3 Die folgenden Fachkonzepte kodnnen in

Gemeinwohl zuriickzufiihren ist.
Zusammenhang mit der Arbeit des politischen Lernortes gebracht werden:
Freiheit® Gerechtigkeitss, Menschenwiirde®® und Sicherheit>’. Hier wird, neben
dem Aufbau der politischen Ordnung, meist der Schwerpunkt der
Hohenschénhausener-Unterrichtsreihen liegen. Besonders wichtig sind auch
immer die Begriffe und die Minimalstandards, die die Autorlnnen festgelegt
haben. Diese sollten Eingang in den Unterricht finden und von den SuS

verstanden und angewendet werden, um das konzeptuelle Deutungswissen

tatsachlich zu erweitern bzw. weiter zu vernetzten.

3.3 Rahmenlehrpline Sek. I und Sek II
Im Folgenden soll auf den Rahmenlehrplan von Brandenburg Bezug genommen

werden, zum einen weil Brandenburg selbst zu den neuen Bundesldndern gehort
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Vgl. ebd., S. 98f.
Vgl. ebd., S. 115f.
Vgl. ebd., S. 118f.
Vgl. ebd., S. 122f.
Vgl. ebd., S. 140f.
Vgl. ebd., S. 148f.
Ebd., S. 151.

Vgl. ebd., S. 152.
Vgl. ebd., S. 161f.
Vgl. ebd., S. 168f.
Vgl. ebd., S. 176f.
Vgl. ebd., S. 187f.
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und demnach mit der Geschichte der DDR unmittelbar verbunden ist und zum
anderen, weil die Arbeit an der Universitdit Potsdam angefertigt und fir

Studentlnnen dieser Universitat erarbeitet wurde.

Der Rahmenlehrplan fir die Sekundarstufe | nimmt die DDR als politisches
Thema mehrmals auf. Im Themenfeld Jugend und Politik®® soll bei den
Wahlpflichtinhalten die ,Jugend im geteilten Deutschland“>® oder ,der Wandel
der Lebenssituation nach 1989“% betrachtet werden. Dieses Themenfeld bietet
sich als friher Einstieg in das Thema an, da hier ein Lebensweltbezug zu den SuS
hergestellt werden kann. Allerdings lasst sich das Thema nur bedingt mit der
Arbeit in der Gedenkstatte Hohenschonhausen verbinden, weil dort zu keinem
Zeitpunkt Kinder inhaftiert waren. Allerdings gibt es genug Beispiele auf der
Internetseite der BStU, wo Kinder und Jugendliche im Fokus der Uberwachung
standen. Das Themenfeld Menschenrechte, Recht und Rechtsprechung61 [asst
sich besonders gut mit diesem auRerschulischen Lernort vereinbaren. Da der
Fokus der Gedenkstattenarbeit auf der politischen Justiz im SED-Staat und die
Haftbedingungen im Stasi-Untersuchungsgefangnis liegt, und im
Wahlpflichtbereich des RLP auf das staatliche Gewaltmonopol eingegangen
werden soll, drangt sich die Verbindung geradezu auf. Das letzte Themenfeld,
das sich sehr gut mit einem Besuch in Hohenschonhausen verbinden lasst, ist
Demokratie®. Im Wahlpflichtbereich fallt vor allem ,Demokratie und Diktatur:
BRD — DDR“®® mit den Aufgaben zusammen, die sich auch in Hohenschénhausen
thematisieren lassen. Aulerdem lasst sich auch die Frage klaren, ob die DDR das
Wort Demokratie nur im Namen oder auch in seinem staatlichen Aufbau
beriicksichtigt. Jedoch sollte in diesem Themenfeld auch die aktuelle
internationale Ebene nicht vollig vernachldssigt werden, was bedeutet dass der

Besuch in Hohenschdnhausen nur teilweise angewendet werden kann.

> Vgl. Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg 2010: RLP fir

die Sek. I, S. 21.
> Ebd.
60 Ebd.
o Vgl. ebd., S. 23.
6 Vgl. ebd., S. 26.

63 Ebd.



4 Themen und Beispiele

Mithilfe des auRerschulischen politischen Lernortes Hohenschdonhausen, lieRBen
sich eine Vielzahl von Unterrichtseinheiten mit verschiedensten Schwerpunkten
entwickeln. Anhand der Vielzahl an Anknipfungspunkten mit diversen
Fachkonzepten (und damit auch Basiskonzepten), und Themen aus dem RLP ist
bereits deutlich geworden, wie viel Potential ein Besuch bietet. Allerdings kann
in dieser Arbeit nicht auf alle Ideen und Themen Riicksicht genommen werden,
sondern es soll exemplarisch eine Konzeptidee naher erlautert bzw. erarbeitet

werden.

»Zentrales Element eines ,aullerschulischen Lernortes’ ist die Anndherung an ein
[politisch-]historische Ereignisse und Phdanomene vor der eigenen Haustar.“%*
Allerdings muss dabei immer die Lebenswelt der SuS beachtet werden. Das heiRt
in diesem Falle, dass darliber nachgedacht werden muss, welche Bedeutung
dieser Lernort fur die SuS hat? Und inwiefern er sie betrifft bzw. was er mit ihnen
,»ZU tun hat“. Vor allem fir die Rechtfertigung als politischen Lernort konnen hier
zwei verschiedene Wege eingeschlagen werden. Zum einen kdnnen aktuelle
politische Themen, wie beispielsweise die NSA-Abhoraffare und Prism, als auch
die Flucht von Edward Snowden, wegen einer moglichen Verurteilung, aber eben
auch die Frage nach der Offentlichkeit und dem Datenmissbrauch bei Facebook
und anderen sozialen Netzwerken, gestellt werden. Oder den SuS wird Uber die
politische Theorie deutlich gemacht, wieso die Geschichte der DDR und deren
demokratisches Verstandnis relevant fir sie sind. So kénnten Fragen nach dem
Rechten in der DDR und im Gegensatz dazu, denen der BRD gestellt werden oder
auch warum es nicht zu dhnlichen Verhaltnissen in der heutigen BRD kommen
kann. Dabei sollten dann die demokratischen Theorien als Erklarungsansatz
herangezogen und immer wieder auf die beiden politischen Systeme rekurriert

werden. Der Besuch in einer Gedenkstdtte muss allerdings immer mit einer

umfassenden facheribergreifenden Vor- und Nachbereitung verbunden werden,

o RoRner, Franka 2012: Opfer staatlicher Gewalt — Gedenkstattenarbeit am Beispiel

Grafeneck, in: Frech, Siegfried/Meier, Frank (Hrsg.): Unterrichtsthema Staat und Gewalt.
Kategoriale Zugdnge und historische Beispiele, Schwalbach/Ts, S. 125.



um eben allgemeine Verstandnisfragen, aber eben auch die Frage nach der

Relevanz beantworten zu konnen.

,Jeder Staat wird auf Gewalt gegriindet. [...] Gewaltsamkeit ist natlirlich nicht
etwa das normale oder einzige Mittel des Staates: — davon ist keine Rede —, wohl

aber: das ihm spezifische.“®

Auch Klafki sieht die Gewaltfrage als ein
epochaltypisches Schliisselproblem, dem im Politikunterricht eine zentrale Rolle
zukommt.®® Somit sollte mithilfe des Besuches von Hohenschénhausen eine

Verbindung zum Thema Demokratie hergestellt werden.

Um Webers und Klafkis Forderungen mit dem aulRerschulischen politischen
Lernort Hohenschdonhausen zusammenzubringen, sollten dies innerhalb des
Themenfeldes Demokratie geschehen, denn als Inhalt wird im RLP gefordert, die
Aufgaben von Verfassungsorganen und wirksamen Kontrollen staatlicher Macht
zu beschreiben und zu erdrtern.?’ In der Sekundarstufe | bedeutet dies, dass die
zentralen Prinzipien der Demokratie erklart werden sollen. Darunter fallt die
Gewaltenteilung68 und der Rechtsstaat, die jeweils auch als Fachkonzept bei
WeilReno et al. aufgefiihrt werden. Hierbei sollten zunachst die Grundgedanken
der Demokratie bzw. ein kurzer Abriss der historischen Entstehung betrachtet
werden,®® um anschlieRend zu dem Prinzip der Gewaltenteilung iiberzugehen.
Dariiber hinaus sollten weitere Grundgedanken der Demokratie erldutert
werden. Damit der Besuch der Gedenkstdtte nicht nur als Einflihrung in das
Thema gesehen wird, sollte immer wieder auf die Erlebnisse und Erfahrungen,
die dort von den SuS gesammelt wurden, rekurriert werden. Das heil3t nicht nur
die BRD und deren demokratischer Aufbau sollte Thema sein, sondern auch der
der DDR. Wobei dies nicht im Politikunterricht alleine geleistet werden muss,
denn dafiir bote sich auch der Geschichtsunterricht an. Das heilft im

Geschichtsunterricht muss der Aufbau des politischen Systems der DDR

6 Weber, Max 2010: Politik als Beruf, Stuttgart, S. 6.

Meier, Frank 2012: Individuum und staatliche Gewalt als Thema der historisch-
politischen Didaktik, in: Frech, Siegfried/Meier, Frank (Hrsg.): Unterrichtsthema Staat
und Gewalt. Kategoriale Zugdnge und historische Beispiele, Schwalbach/TS, S. 43.

Vgl. Ministerium fir Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg 2010: RLP fiir
die Sek. I, S. 26.

Siehe Kapitel 6 Arbeitsmaterialien — Gewaltenteilung.

Siehe Kapitel 6 Arbeitsmaterialien — Geschichte der Demokratie.
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besprochen werden, also die Volkskammer, die Staatspartei und die
Regierungsgremien. Darliber hinaus muss im Geschichtsunterricht deutlich
werden, wie die SED ihre Macht aufrechterhalten konnte. Hierbei kann auch
Uber die Anwendung von Folter gesprochen werden. Dieses Thema bietet sich
auch fir den Ethik-/Philosophieunterricht an, da mit den SuS die Frage geklart
werden kann, ob Folter ein legitimes Mittel ist, um den Staat und die
Bilrgerinnen vor inneren wie dulleren Gefahren zu schiitzen. Auch dieses Thema
bietet dann wiederrum Anknipfungspunkte an den Politikunterricht. Wobei auch
noch einmal deutlichst hervorgehoben werden muss, dass in der DDR und auch
in Hohenschdnhausen vor allem psychische Foltermethoden angewendet

wurden und die physische Folter eher ein Randphinomen darstellt.”®

5 Fazit

In Anbetracht der Ideen und Moglichkeiten, der Anknlipfungspunkte zu den
theoretischen Erkenntnissen der Politischen Bildung und den Forderungen des
Ministeriums fir Bildung, wird sehr schnell deutlich, dass Hohenschénhausen als
auBerschulischer politischer Lernort geeignet ist. Schon weil dieser Ort es den
SuS ermoglicht einen authentischen Lernort zu erfahren und sinnliche
Erfahrungen machen.”* Diese sind in Hohenschénhausen eher negativer Art, da
die SuS durch lange Flure geflihrt werden, wo jedes Biiro gleich aussieht und die
Zellen klein und fensterlos sind. Gleichzeitig hat dies aber auch einen positiven
Lerneffekt, da so keine Romantisierung der DDR stattfinden kann. Allerdings
muss immer der Beutelsbacher Konsens bei der Erarbeitung der

Unterrichtssequenz und Planung der Exkursion bedacht werden. Gleichzeitig ist

7 Das MfS fiihrte den Begriff ,,Zersetzung, operative” in das Woérterbuch der

Staatssicherheit ein, um methodisches Vorgehen zu beschreiben, das als Ziel ,die
Zersetzung, Ldhmung, Desorganisation und Isolierung feindlich-negativer Handlungen
einschlieBlich  deren  Auswirkungen vorbeugend zu verhindern, wesentlich
einzuschrianken oder ganzlich zu unterbinden bzw. eine differenzierte politisch-
ideologische Rickgewinnung zu ermdoglichen.” (Quelle: Der Bundesbeauftrage fir die
Unterlagen des Staatsicherheitsdienstes der ehemaligen Deutschen Demokratischen
Republik, Abteilung Bildung und Forschung (BF)/Fuchs, Jiirgen 1994: Unter Nutzung der
Angst, 2/1994, Berlin, S. 4

Bis zum Fortfolgenden: vgl. Juchler, Ingo o. J.: AuRerschulische politische

Lernorte — die didaktischen Momente der Fachlichkeit, Interdisziplinaritdt, Authentizitat,
Multiperspektivitat und Selbsttatigkeit, S. 1ff.
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dieser Lernort auch deswegen besonders geeignet, weil er die Verflechtung von
Politik, Historie und Recht deutlich macht. Zu allen Themen bietet die
Gedenkstatte besondere Workshops und Seminare an, die fir SuS aufbereitet
wurden. Zudem hdlt die Arbeit in und mit der Gedenkstdtte auch
Anknupfungspunkte flr Interdisziplinaritat bereit. So wurden in dieser Arbeit vor
allem der Geschichts- und Ethik-/Philosophieunterricht herangezogen. Aber auch
der Deutschunterricht kann am facheriibergreifenden Unterricht teilhaben.
Einige der ehemaligen Haftlinge aus Hohenschdénhausen haben ihre Erlebnisse in
Kurzgeschichten verarbeitet. Wenn neben den Kurzgeschichten, die vor allem
Uber die Nachkriegszeit erzahlen, noch diese mithinzugefiigt wiirden, kénnte so
ein noch anschaulicheres und mulitperspektivistisches Bild entstehen. Dass der
Besuch und die Auseinandersetzung vor allem auch fir die Selbsttatigkeit

geeignet sind, wurde in den vorangegangenen Kapiteln mehrmals belegt.

In Anbetracht aller bis hierhin erarbeiteten Informationen ist die Frage nach der
Eignung eindeutig mit ja zu beantworten. Vor allem, um den SuS Demokratie und
deren Grundlagen und Entstehung naher zu bringen oder auch tber Rechte und
Rechtsprechung in der DDR im Vergleich zur BRD zu kommunizieren, ist ein
Besuch in Hohenschonhausen empfehlenswert. Auch die unterschiedliche
Anbahnung von Kompetenzen ist moglich. Das Thema kann sowohl als Einstieg
genutzt werden, als auch um bereits vorhandene Kenntnisse zu vertiefen. Es
muss jedoch immer darauf geachtet werden, dass die SuS mit ihren Erlebnissen
und Empfindungen nicht alleine bleiben und der Beutelsbacher Konsens stets
beriicksichtigt wird. Denn sonst findet zwar keine Romantisierung mehr statt,
allerdings werden die Geschichten der Eltern und GroReltern, die andere
Erfahrungen gemacht haben kdnnen, als falsch klassifiziert, was zu neuen

Identitats- und Geschichtsbewusstsein fihren kann.



6 Arbeitsmaterialien

Geschichte der Demokratie

Aufgabe: Lies dir den Text genau durch. Streiche dir wichtige Stellen an, aber

auch Wéorter, die du nicht verstanden hast. Beantworte danach folgende Fragen:

= Was ist das Besondere an der Demokratie?

=  Welche Formen von Demokratie gibt es?

= Welche Lander waren malgeblich an der Entwicklung der Demokratie
beteiligt?

= Was ist Demokratie? Schreibe eine eigene Definition.

Der Begriff Demokratie kommt aus dem Griechischen und bedeutet: ,Herrschaft

des Volkes.”

Athen ist die Wiege der Demokratie. Nach langem Ringen mit Adel, wollte sich
das einfache Volk nicht langer alles von ihnen vorschreiben und sich ungerecht
behandeln lassen. So wurde die attische Demokratie begriindet. Nun wurden
Gesetze und Steuererhéhungen erst beschlossen, wenn sich eine Mehrheit im
Volk gefunden hatte. Allerdings konnten nicht alle Menschen Teil dieser
demokratischen Prozesse werden. Nur Manner, die in Athen geboren wurden,
Uber 25 Jahre alt waren und als frei galten, konnten wahlen oder eigene
Gesetzesvorschldge einbringen. Die attische Demokratie war eine direkte
Demokratie, weil die Menschen, die wahlen durften, direkt Gber alles
mitentscheiden konnten und sollten. Allerdings konnten sie stark von

Demagogen’? beeinflusst werden.

Im 13. Jahrhundert griindete sich eine neue demokratische Entwicklung in
England. Jedoch konnte sie erst mit dem englischen Blrgerkrieg im 17.
Jahrhundert an Einfluss gewinnen. 1689 wurden die ,Bill of Rights”
unterschrieben, was dem parlamentarischem Unterhaus umfangreiche Rechte

zugestand (Immunitdt, Verfigung Uber die Finanzen und Recht auf

72 jemand, der andere durch leidenschaftliche Reden politisch aufhetzt, aufwiegelt;

Volksverfiihrer, Volksaufwiegler (Quelle: Duden)



Zusammentreffen ohne Aufforderung des Konigs). Somit waren die Grundlage

fir eine parlamentarische Demokratie gelegt.

Als die Vereinigten Staaten von Amerika sich 1787 eine eigene Verfassung gaben
und somit ihre Unabhdngigkeit von England, dem British Commonwealth,

erklarten, wurden sie zur ersten demokratischen Nation der Neuzeit.

In Europa folgte 1789 Frankreich diesem Vorbild und l|éste sich von der
absolutistischen Monarchie unter Ludwig XVI durch die Franzdsische Revolution.
Der Ruf ,Légalité, Liberté, Fraternité” (Gleichheit, Freiheit, Briderlichkeit) sollte
Grundlage der neuen Gesellschaftsordnung werden. Allerdings erlitt Frankreich
einige Rickschlage, aber der erste Schritt in Richtung Demokratie war damit

getan.

In Deutschland wurde 1919 die Weimarer Republik ausgerufen. Sie war die erste
Demokratie in Deutschland. Durch einige Fehler in der Verfassung konnten die
Nationalsozialisten die Demokratie stlirzen. Erst 1949 wurde wieder eine

parlamentarische Demokratie eingefiihrt.



Politische Ideengeschichte der Demokratie

Wege zur modernen Demokratie (stark gekiirzt) — Hans Vorlander

26.1.2005
Gewaltentrennung

Der franzosische Staatsrechtler und Philosoph Charles-Louis de Secondat, Baron
de la Bréde et de Montesquieu (1689-1755) gilt als Begriinder der modernen
Lehre von den drei staatlichen Gewalten und ihrem Verhdltnis zueinander. In
seinem Hauptwerk - "Vom Geist der Gesetze" - beschreibt er die Grundlagen und

Voraussetzungen fiir eine gute Regierung.

Die Reformation und die anschlielenden Religions- und Biirgerkriege hatten das
Thema der Religionsfreiheit und der Toleranz aufgebracht. Damit wurde
einerseits der Grundstock flr ein genuin personalgebundenes Verstdandnis von
Freiheit gelegt und andererseits die Macht des weltlichen Staates in Frage
gestellt, Gber diese individuelle Glaubens- und Bekenntnisfreiheit verfligen zu
konnen. Glaubensfreiheit wurde zum politischen Postulat unterschiedlicher
religioser Bekenntnisse. Hier lag eine der Wurzeln fiir die Forderung nach der
Garantie individueller Freiheits- und Grundrechte. Die andere Wurzel entsprang
der philosophischen Bewegung der Aufklarung, die zwischen dem 16. und dem
18. Jahrhundert in ganz Europa die traditionellen Vorstellungen von Gott, Welt
und Mensch erschiitterte und die allumfassende "Befreiung des Menschen aus

seiner selbstverschuldeten Unmiindigkeit" (Immanuel Kant) forderte.

Hinzu trat mit der Entstehung einer kommerziell-industriellen Gesellschaft die
Forderung nach dkonomischer Betdtigungsfreiheit und nach Sicherung eines
durch Arbeit entstandenen Besitzes. Die soziale und 6konomische Struktur der
alten, standisch gegliederten Gesellschaft mit ihren feudalistischen und
zunftmaBigen Behinderungen freien Wirtschaftens trug nicht langer. Der
aufsteigende burgerliche Stand forderte die Beendigung der privilegierten, nur
auf Geburt gegriindeten Vorherrschaft des Adels. Daraus folgte die
Notwendigkeit einer anderen Rechtfertigung politischer Machtausiibung, denn

die herkdmmliche, auf dem Gottesgnadentum des Herrschers basierende alte



Ordnung, die davon ausging, dass der Herrscher von Gott eingesetzt ist, war
spatestens mit der Enthauptung Charles I. Stuart in England 1649 in ihrer
Gultigkeit erschittert worden. Es galt daher, Staat und Herrschaft neu zu
begrinden und nach den durch die Aufklarung propagierten "Grundsatzen der
Vernunft" auszurichten. Nicht von ungefdhr setzt hier die Denkfigur eines
Vertrages zwischen Individuen zur Legitimierung einer politischen Ordnung ein.
Der Gesellschaftsvertrag, der auf der Zustimmung der Einzelnen beruhte, wurde
zur neuen Grundlage des Staates. Der Gesellschaftsvertragsgedanke verband sich
mit den aus dem Naturrecht hergeleiteten Ideen von der UnverduRerlichkeit von
Leben, Freiheit und Eigentum des Individuums. Eine jede politische Ordnung war
nun vom Einzelnen und seiner Freiheit her zu denken. Damit erhob sich das
Problem, wie mit der Unterschiedlichkeit von Interessen und Wertvorstellungen

der Individuen umgegangen werden sollte.

Die politischen, sozialen und wirtschaftlichen Veranderungen miindeten in die
Forderungen nach einer Beschrankung der Herrschermacht, nach Trennung der
Gewalten und in die Vorstellungen von der Souveranitat des Volkes. Politische
Realitdt wurden diese Forderungen auf verschiedenen Wegen: in England Gber
die Birger- und Religionskriege des 17. Jahrhunderts, in Nordamerika in der
Unabhangigkeitserklarung der USA von 1776 und den nachfolgenden
Verfassungen, in Frankreich Uber die Revolution von 1789 und in Deutschland

erst im Laufe des 19. Jahrhunderts.

In England bewirkte zum einen das parlamentarische Zusammenwirken von
Koénig, Oberhaus und Unterhaus schon friih eine Balance sozialer Krafte und
politischer Gewalten. Der franzdsische Staatsrechtler und Philosoph Charles-
Louis de Secondat, Baron de la Brede et de Montesquieu (1689-1755) hat in
seiner Schrift "Vom Geist der Gesetze" eindrucksvoll beschrieben, wie sich die
englischen Institutionen von Konig, Oberhaus und Unterhaus wechselseitig
verschrankten und damit gegenseitig kontrollierten. Er sah darin eine
Mischverfassung monarchischer, aristokratischer und demokratischer Elemente,
die seiner Einschatzung nach die Herrschaft maRigte und Freiheit garantierte.

Diese Form der Gewaltenteilung, die eigentlich eine Gewaltenkontrolle und



Gewaltenbalance selbststandiger Institutionen darstellt, geht somit nicht nur auf
die antiken Vorldufer der Mischverfassung, sondern auch auf die Entwicklung des

englischen Parlamentarismus im Rahmen einer Monarchie zurick.

Gegen das Gottesgnadentum

Die andere nachhaltige Wirkung des friihen britischen Parlamentarismus, die fir
das Verstandnis der modernen, reprasentativen Demokratie wesentlich wurde,
war die Vorstellung von responsible government. Nach ihr war es das Recht der
Birger, ihre Reprdsentanten auszuwahlen und sie fir ihre Ausfihrung von Amt
und Mandat verantwortlich zu machen - eine Auffassung, die schon die
athenische Praxis der Rechenschaftsablegung und -kontrolle der Amtstrager
auszeichnete, die aber auch der republikanischen Tradition biirgerschaftlicher
Selbstregierung entstammte. Das Verhdltnis zwischen Repradsentierten und
Reprdasentanten beruhte zum einen auf Zustimmung, zum anderen auf
Vertrauen. Diese Theorie einer Reprasentation auf Zeit hatte sich bereits im 17.
Jahrhundert herausgebildet, vor allem in den Auseinandersetzungen, die von der
Enthauptung Charles I. 1649 Uber Oliver Cromwells Interregnum (1649-1658) bis
zur Glorious Revolution von 1688/89 andauerten. Die Levellers, eine radikal-
demokratische Bewegung, die die Sache des Parlamentes gegen den Konig in den
1640er Jahren verfochten und die Ausweitung der Wahlrechte gefordert hatte,
gehorten ebenso zu den Verfechtern dieser Auffassung wie der bedeutende
Philosoph der englischen Aufkldarung John Locke (1632-1704). Locke definierte in
seinem politischen Hauptwerk, den "Zwei Abhandlungen Uber die Regierung",
die er seit 1679 geschrieben hatte, die staatliche Ordnung als Vertragsverhaltnis
zwischen der Regierung und den Birgern. Die Regierung war auf Zustimmung
und Vertrauen angewiesen, sie Ubte die Amtsgeschéfte in "Treuhdnderschaft" fir
die Birger aus. Bei Zuwiderhandlungen der Reprdsentanten konnten die
Reprasentierten, die Blirger, ein Widerstandsrecht geltend machen. Der
englische Arzt und Philosoph John Locke (1632-1704) gehoért zu den
bedeutendsten Philosophen der englischen Aufklarung. In seinem politischen
Hauptwerk, den "Two Treatises on Government" von 1690, wendet er sich gegen

damals gangige Herrschaftstheorien des Gottesgnadentums. Locke behauptet,



die Grundlage der staatlichen Ordnung sei ein Vertragsverhadltnis - der so
genannte Gesellschaftsvertrag - zwischen der Regierung und den Birgern. Locke
war es auch, der den Zweck der eingesetzten Regierung an die Wahrung
individueller, natirlicher Rechte band. Zu diesen Bilirgerrechten zihlte der Schutz
von Leben, Freiheit und Eigentum. Wenn er diese Rechte summarisch immer
wieder als Eigentumsrechte bezeichnete, so meinte er damit, dass Leben,
Freiheit und Besitz im Eigentum des Individuums standen und ihm nicht, vor
allem nicht durch willkirliches Regierungshandeln, wieder genommen werden
konnten. Entscheidend fiir Lockes Staatskonzeption, die noch keine dezidiert
demokratische Theorie darstellte, war nun, dass diese Rechte zugleich die
Grenzen des Regierungshandelns festlegten. Nur auf der Grundlage eines
allgemeinen und veroffentlichten Gesetzes konnte Uberhaupt in die geschiitzten
Freiheitsraume der Biirger eingegriffen werden. Dabei durften aber die Rechte
selbst nicht verletzt werden. Locke hatte damit die mit der Magna Charta
beginnende englische Entwicklung der Gewahrung von Freiheiten auf den Punkt
gebracht, nahm mit seiner Begriindung, es handele sich hierbei um natdurliche
Rechte des Menschen, allerdings eine radikale Zuspitzung vor, weil nun die
Freiheiten als vorstaatliche und unverduRerliche Rechte des Einzelnen
verstanden wurden. Die Bedeutung der Lockeschen Konzeption war kaum zu
Uberschatzen, weil sie das Modell einer Demokratie aufzeigte, welches die
Verfahren reprasentativ-demokratischer Willens- und Entscheidungsbildung mit
der Wahrung individueller Rechte und Freiheiten verband. Hier sollten die
Revolutiondre von 1776 in Nordamerika anknipfen. Demokratiegriindung -
Amerikanische Revolution. Die Nordamerikaner I6sten sich von England und
grindeten die Vereinigten Staaten von Amerika. Sie entwickelten dabei ein
Verstandnis von vorstaatlichem Recht, welches der Unabhangigkeitserklarung
vom 4. Juli 1776 ihren revolutiondren Charakter gab. Diese liest sich in Teilen wie
ein Zitat aus Lockes Zweiter Abhandlung liber die Regierung - Thomas Jefferson,
der die Declaration of Independence im Wesentlichen verfasste, zihlte Locke zu
seinen Lieblingsphilosophen. Die Regierung sollte nach solchen Grundsatzen
eingerichtet und ihre Gewalten in der Form organisiert werden, wie es den

Blrgern zur Gewahrleistung ihrer Sicherheit und ihres Gliickes geboten schien.



Vor allem aber war es Ziel- und Zweckbestimmung aller staatlichen Gewalt, die
als "selbstevident" bezeichneten "Wahrheiten" zu achten: "dass alle Menschen
gleich geschaffen sind; dass sie von ihrem Schopfer mit gewissen
unveraullerlichen Rechten ausgestattet sind; dass dazu Leben, Freiheit und das
Streben nach Gliick gehoren; dass zur Sicherung dieser Rechte Regierungen unter
den Menschen eingesetzt werden, die ihre rechtmaBige Macht aus der
Zustimmung der Regierten herleiten; dass, wann immer irgendeine
Regierungsform sich als diesem Ziel abtraglich erweist, es Recht des Volkes ist,
sie zu andern oder abzuschaffen und eine neue Regierung einzusetzen".
Dementsprechend wurde die neue politische Ordnung eingerichtet. Uberall in
den USA wurden Grundrechte kodifiziert, die Virginia Bill of Rights von 1776 war
die erste moderne Grundrechteerklarung. Leben, Freiheit und Eigentum bzw. das
Streben nach Gliick galten als unverduRerliche, natiirliche Rechte und markierten
die Grenzen politischer Macht. Sie durften weder von der Regierungsgewalt noch
von der wahlberechtigten Mehrheit verletzt werden. Reprdsentanten und andere
Inhaber 6ffentlicher Amter sollten nur kurze Amtszeiten haben. Die politischen
Gewalten von Legislative, Exekutive und Judikative wurden geteilt, die Organe
kontrollierten sich gegenseitig. Damit entstanden zum ersten Mal demokratische
Verfassungen, die auf der Souverdnitdt des Volkes beruhten. Dieses regierte
nicht direkt, sondern durch Reprasentativkorperschaften, zumeist zwei
Kammern, Abgeordnetenhaus und Senat. Ein neuer Typus von Demokratie, die

Verfassungs- und Grundrechtedemokratie, war geboren.
Identitdre versus Reprdsentative Demokratie

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) gehort zu den bedeutendsten Philosophen
und Schriftstellern Frankreichs im 18. Jahrhundert. Seine Wirkung erstreckte sich
jedoch weit Uber Frankreich hinaus, namlich auf Europa und auf das
revolutionare Nordamerika. Viele Denker und Politiker beriefen sich auf ihn, so
beispielsweise die Revolutiondre in Frankreich, aber auch Philosophen wie
Immanuel Kant in Deutschland. Rousseau verfasste viele Schriften, auch
Verfassungsentwirfe. Von besonderer politischer Bedeutung war seine Schrift

"Vom Gesellschaftsvertrag" von 1762, die seinen Ruf als Demokratietheoretiker



begriindete. Rousseau stellte darin eine zentrale Frage. "Wie koénnen
Andersdenkende zugleich frei und Gesetzen unterworfen sein, denen sie nicht
zugestimmt haben?" Rousseau geht es um die Freiheit, genauer um die
Wiedergewinnung der Freiheit, die er im absolutistischen Frankreich seiner Zeit
eher in eine Knechtschaft verwandelt sieht, ganz gemaR seiner einleitenden
Feststellung: "Der Mensch ist frei geboren und Uberall liegt er in Ketten." Zur
Wiederherstellung der Freiheit ist es nach Ansicht Rousseaus notwendig, einen
Gesellschaftsvertrag auszuhandeln. Der Einzelne beschlieRt mit seinen
Mitmenschen die Griindung eines politischen Gemeinwesens, mit dem Zweck,
allgemeine Gesetze zur Wahrung der Freiheit zu erlassen. Das Gesetz etabliert
und sichert Freiheit, zugleich verlangt es aber auch von den Biirgern, dass sie sich
ihm unterwerfen. Diese paradox anmutende Konstruktion l3asst sich nur dann
rechtfertigen, wenn sich die Birger selbst die Gesetze gegeben haben. Und so ist
es vor allem die Idee der Selbstgesetzgebung, die Rousseau in das Zentrum
seiner Uberlegungen stellt: Nur der, der sich selbst die Gesetze gibt, kann sich
auch an sie gebunden flhlen. Dieser Grundsatz wird zu einem allgemeinen
Prinzip fur das politische Gemeinwesen erweitert. Es ist das Volk, das sich selbst
die Gesetze gibt. Damit erst schafft es Freiheit in einem politischen Sinne,
verpflichtet sich selbst aber zugleich, den Gesetzen zu folgen. Das ist der Kern
seiner Theorie von der Souverdnitdt des Volkes als der entscheidenden
Gesetzgebungsinstanz. Fur Rousseau ist es die Aufgabe des Biirgers, selbst die

Gesetze zu beschlieRen.

Das Gesetz, vom Volk beschlossen, verkorpert fir Rousseau den Gemeinwillen.
Diese volonté générale zielt auf das offentliche Wohl und hat nach Rousseaus
Auffassung immer Recht, kann nicht irren. Sollte jemand anderer Meinung sein,
dann beweise dies nichts anderes, "als dass ich mich getduscht habe und dass
das, was ich fiir den Gemeinwillen hielt, es nicht war". Dann muss er gezwungen
werden, dem Gemeinwillen Folge zu leisten. Damit wollte Rousseau zum
Ausdruck bringen, dass der Einzelne dem Gemeinwillen, der sich im Gesetz
ausdriickt, verpflichtet und unterworfen ist. Fiir Rousseau kam es darauf an, dem
Gesetz und dem Gemeinwohl eine allgemeine Verbindlichkeit zu geben. Nur so

schien ihm Freiheit in einem stabilen Gemeinwesen zu sichern sein. Doch haben



Rousseaus Formulierungen zu erheblichen und auch politisch folgenreichen
Missverstandnissen gefihrt. Denn wenn der Gemeinwille immer Recht hat und
der Einzelne sich ihm unbedingt fligen muss, dann kann eine solche Konzeption
zu einer Tyrannei des Gemeinwillens fiihren, die die Freiheit des Einzelnen
vernichtet. Rousseau hatte groBe Sympathien fiir eine Form politischer Ordnung,
in der Identitdt zwischen Regierenden und Regierten besteht, einer identitdren
Demokratie also, wo gesetzgebende und ausfiihrende Gewalt, Legislative und
Exekutive in einer Hand, namlich der des Volkes, liegen. Rousseau ist gleichwohl
realistisch genug, eine solche Form identitirer Demokratie fiir so
voraussetzungsvoll zu halten, dass sie nur von einem "Volk von Go6ttern"
eingerichtet werden kénnte. Zu diesen Voraussetzungen zahlt er "viele schwer zu
vereinigende Dinge": einen "sehr kleinen Staat", eine "Einfachheit in den Sitten",
eine "weitgehende Gleichheit der gesellschaftlichen Stellung und der Vermégen"

sowie "wenig oder gar keinen Luxus".
Wendepunkt fiir Europa - Franzosische Revolution

Die Franzosische Revolution, die am 14. Juli 1789 mit dem Sturm auf ein
Gefangnis, die Bastille, begann, stellt fiir das kontinentale Europa einen
entscheidenden Wendepunkt dar. Mit der Souveradnitdtserklarung des
Blrgertums und der Deklaration der Menschen und Birgerrechte vom 26.
August 1789, die sich spater in der Franzdsischen Verfassung wiederfindet,
konnte die absolutistische Herrschaft des Ancien Régime gestiirzt und die

Befreiung aus der feudalistischen Gesellschaftsordnung erreicht werden.



Gewaltenteilung (nach Montesquieu) in der Bundesrepublik Deutschland

Freiheit soll nicht durch die Trennung der Gewalten verwirklich werden,

sondern dadurch dass eine Macht der anderen Schranken setzt. (Montesqieu)

Gesetzgebende Gewalt (Legislative):

Bevor ein Gesetz entsteht, missen bestimmte Spielregeln eingehalten
werden. Die Regierung, der Bundesrat oder mehrere Mitglieder des
Deutschen Bundestages starten eine sogenannte "Gesetzesinitiative", tun
also den ersten Schritt, damit ein Gesetz entsteht. Im demokratischen
Staat entscheidet dann die so genannte "gesetzgebende Versammlung",
also das Parlament dariiber, ob dieser Vorschlag angenommen und zum
Gesetz werden soll. In Deutschland ist es der Bundestag in Verbindung
mit dem Bundesrat, der dariiber entscheidet. Doch bevor das Gesetz

gultig wird, muss es der Bundesprasident erst noch unterschreiben.

Vollziehende Gewalt (Exekutive):

Die ausfilhrende Gewalt muss die Beschllisse der Legislative ausfiihren.
Die Exekutive kennt jeder, zum Beispiel in Gestalt eines Polizisten oder
der Stadtverwaltung. Sie kimmern sich darum, dass alles seine Ordnung
hat und richtig ablauft. Auf der Ebene des Bundes ist die Regierung die
ausfiihrende Gewalt, also der Bundeskanzler und die Minister und
Ministerinnen; auf der Ebene der Bundeslander sind das zum Beispiel die
Ministerpradsidenten und die Minister eines Bundeslandes. In den Stadten
und Gemeinden ist das zum Beispiel die Biirgermeisterin. Die Exekutive
hat also daflir zu sorgen, dass die Gesetze nicht nur auf dem Papier

stehen, sondern auch im taglichen Leben umgesetzt werden.

Rechtssprechende Gewalt (Judikative):

Wenn jemand gegen die Gesetze verstoflen hat und vor dem Gericht
erscheinen muss, dann ist er bei der Judikative gelandet. Da sorgen die
Staatsanwalte und Staatsanwaltinnen, die Richterinnen und Richter dafiir,

dass VerstoRe gegen die Gesetze nach bestimmten Regeln verhandelt


http://www.hanisauland.de/bundesstaat.html
http://www.hanisauland.de/bundeslaender.html
http://www.hanisauland.de/staatsanwalt.html
http://www.hanisauland.de/staatsanwalt.html
http://www.hanisauland.de/richterin.html

werden. Und diejenigen, die fur schuldig befunden werden, werden
bestraft. Die Richter sind unabhangig. Sie missen aber die Gesetze
beachten. Weder die Regierung noch irgendeine andere Einrichtung oder
Person kann sie dazu zwingen, ein Urteil zu fallen, das sie nicht richtig

finden.

Gewaltenteilung in der Bundesrepublik Deutschliand

Gesetzgebende Gewalt Vollziehende Gewalt Rechtsprechende Gewalt

Bundeskanzler Bundesverfassungsgericht
Bundesregierung Oberste Gerichtshofe

Art. 72, 74 Art. 85
Konkurrierende Gesetzgebung  Auftragsverwaltung

Parlamente der Lander Landerregierungen Gerichte der Lander

Gesetzgebung der Lander Landerverwaltungen
Kreisverwaltungen
Gemeindeverwaltungen

© mks

Quelle Text: Bundeszentrale fiir politische Bildung 2013: Gewaltenteilung, in:
http://www.bpb.de/nachschlagen/lexika/das-junge-politik-lexikon/161168/gewaltenteilung,

zuletzt gedffnet 3.10.2013

Quelle Schaubild: Bundeszentrale fiir politische Bildung 2013: Gewaltenteilung, in:
htto://www.bob.de/nachschlagen/lexika/bolitiklexikon/17567/gewaltenteilung. zuletzt gedffnet 3.10.2013.
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