BASISARTIKEL

Grammatik-Werkstatt

1. Grammatik-Lernen

In ciner Grammauk-Werkstatt st das
Mater

vollzicht sich unter bestimmten Regeln

I die \|\|.u}n-, Die Arbeit an il

]'l.m‘\u”v \rbeit 1st dies i|m\h'l|‘.‘ als min
Sprache und an thr etwas getan werder
mufd, was nicht nur denkend, sonder
auch expermmentierend geschicht. Das
JHandwerkszeug™ dabei sind eramman

Abschnint 2.1

Was dabet herauskommu, sind Einsichies

sche ¢ )p\mnuu:x sich

in den Autbau und das Funktionieren un
serer Sprache — das ist durchaus auch et
was, was das Verstchen und den Ge
brauch von Sprache verbes
sern kann, ein geistiges Resultar
also, das tiar uns und andere
nitzlich sein kann, wenn wi
kriusch  lesen,  differenzien
‘y\‘lili\'il\\'l:. Ik'\']]iv{l]l\’il\\'ll. il'
terp ctieren und mit anderen
Hlv(‘l \}‘I'.l\ll\'(\'\:.x‘!‘. \\1'“(']]

Fine Grammatk wird in da
Schule mmer

schr als scl

wch viel 7u
wn vorhandenes
Ergebnis von  Svstematusie
rungsprozessen .I]IJL‘X\'I‘ Vel
standen, das man dann ledig
Ii\ |I Ul‘;'l l\\.nl nt, Z2U Vv Ul"u[\‘i]\]\
versucht und, wenn es gut
echt, anwendet. Was wir in
Grammatik-Werk
statt anstreben, st das Han
AIL']!'
das zu ciner Grammatik hi
fiihrr,
Grammatik steht. Nicht dic
Sondermn

Ausschnitte aus the, Wir wollen

unserer
selbst  durchzuftihren,
n dessen | ”\ik' Crst \1 ¢
naturlich!

ganze

FHaus der
Sprache einrichten. Es gentigt

nicht das ganzc
uns (mehr kann Schule nicht, wenn sie so
handlungsorientert arbeitet), kleme sy

stematische Einheiten zu entdecken, die
cinen tiberschaubaren  Zusammenhang
darste I en. Etwa ‘Ll\ "k l]‘\ sSien l{k} a1

"'|| 1¢1 ermittein H|\i \"}\! V]‘\'(I "Ylil
das der A “n'v«.ll'n n '\1\‘;‘“ nzung zu an
deren Wortarten. Wi 185
selbst dazu

Stnur, dals wn

sind und dafd wir,

angt
as wi |£r ry ‘\I\'HV :u..ih'll. R l ln nutzen

I onnen,
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Lernen wollen wir daran vor allem, dafd

Grammanken von Menschen gemacht
sind. Grammatiken sind das Erecbnis
von Svster "":="1'J1:'1‘\I'll|]’lll\_:\1 Vel
Menschen, die sich naher mi
Sprache befassen. Viele tausend Worte
runter dem Begrift

sammen, und wir tun das u

N |n\-.‘.\ ne

1assen w \djekuy VAt

neel \Ik‘H Iu

dingungen  (den Experimentierregeln),

die wir uns gesetzt haben. Deswegen st

.
auch, was verschiedenc Sprachwissen

schatder in die Schublade der Adjektive
cinordnen, mcht stets dasselbe (siche Ab
schnite 2.3). Bei den einen passen Worten

i T3 :
tiund futsch inein, bei den ande

WIC ¢

ren nicht. Die einen zaihlen sie zuden Ad
jecktiven, die anderen zu den Adverbien
' Schub
Autschrife ,, Zahlworters, in
lvei und diitre unterbringen:

l‘l\'

Fanige Grammauken haben eing
lade mit der

welcher sic

dic anderen hingegen haben keine

blem diese Waorter den Adjckuven
ZU7u II‘\l. | ].I\Ilr\ill";‘\:lul" \l" [ \
permmentierregeln  an, miat deren Hilfe

man zu cimem Svstem eelanet. Manche

sind seln

1 | an
Sprachtorscher orentieren sich nu

den Wortern und ihren Flexionsmog
\-‘hll

neh

keiten, manche an ihren syntako

nanche zusitzlich an threi

‘alxlul;;gyl, i
Bedeutung. All dic tausend Worter 10 clis

Schublade mit nur ¢iner Au schritt 7
oftmals sc ||'\.i('}|1,‘, dent _“\
nach Schubla

cinmal

bringen ist
Worter richten sich nicht .
denaufschrifren. Da kann es schor
passicren, dafl ein neues Wort oder ¢em

vanz /e
Fremdwort ad ;

H\l‘\‘l .ll‘nl‘. ¢

. {a nmt
bra |\1¢|\\|n-\ |v\l\']‘ CINes, das \”1]\“ m
pe Tiir), das aber cigentlich
nicht so recht

.
.n!\l sich

\WiIe aie 7z

1 1 1 .
(noch) micht erfaubu st

hier oder da ]l:l];'llll‘.lv-\‘l\ wil
1 . \ A\Y *
7wischen den FFachern 2W¢l

er Schubladen verklemmt.
Dal dies notwendig so 156
weil eben die Spi wche \"”‘:
renzierter st als die S¢ “l‘?
Kategorien), dic wn

Jfachern

‘hen

thren  Einordnung

witkleben, st eine \,1\11:\;1«
Finsicht tur alle, die ‘.l‘\'

1 X
aupt verstehen wollen, was

lenn das ist: eme Gramma

tik. Und das 1st

P <y
hen, wenn man selbst cinmdal

daran war. cine klei

Grammauk herzustelien.

1C

1.1 Modelle von Gramma-
tik und Grammatikunter-
richt
Das
dafy s

setzt nattrhch voraus,
cinen selbstandigen
]

Grammatikunterricht  tber

aupt gibt. Die Konzept der

.IA'L.I\\II\‘H

Schulgrammank
:.Ii'\'h 1 el

nnten -!i\

==
I)-\‘,\‘l\‘l!;\.l aen

1ersents steht die formale der [unRiio

len Grammatik geoentiber, andererseits

' \
l-i\ Vsl RAllscre dem sifuali

1 1
en dhdakuschen Konzept und
die dedukits [

der Vermittlung

formaler

neer ¢inel

\ 1
nd und versteht man

1¢dSp1 whanalvse. Der Unterricht, d

|
lic tormbezoyg

3 |
he fullte, vermitelte vornchmlich dic

rammatischen Kategorien, ohne sie tui
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ceine Anwendung beim Schreiben und bet

der Textanalyse fruchtbar zu machen.

Unter etner funktionalen Grammatik
W ‘.IZ\I.\‘ STCLs \\'| 1 l'}!l\'l"\'hu'\i i\'l!k'\ Vel

| . ; :
standen. Die Konzepte aber dhneln sich

darin, dafy sie semanusche, textuelle und
gram

matischen in Bezichung setzen. Dev Un
terricht, der darauf basiert, setzt die Ey

kommunikative [\\l(\‘:;uticn zuden

A ; A v
eebnisse einer solchen Grammatik in Be

zichung vor aAlem zum Schretben, 2w

Fextanalyse und Sprachkritik. — Ein an
deres Gegensatzpaar bilden die methaodi
schen Begritfe systematisch — situations

ortentiert. ®

Der systematische Grammatikunterricht
wn Teilsystemen der Grammatik

QLS ,H‘,\i falst \{H U \I‘.ll!‘g’ll\'l’ odoeryvermu

veht
telt sier der sitieationsorientierte Gram
matikunterricht vermiteelt in
aller Regel grammatische Ein
zelkatecorien anlaflich  der
Behandlung einer inhalthich
thematischen Aufgabe, wabet
or davon ausgeht, dafl die
Kenntnis solcher Kategorien
sur Bewalugung einer kom
munikativen Handlung hzw.
sur Lasung enes ihalthichen
Problems  bertragen  kann,
Das methodische Gegensatz

paal deds mduktiv kenn

zerchnet den Unterschied zwi

\-{lwm ciner Vermueelu

Jl[\'il: von \{\I': }\.‘.lu.‘-':'i\'l*. \i
nel meust \'i”('f l\"\lIHH"](L"\\
\\i\\k'”\\'l'.lt['i\'l'\'” (;Y'_IHHH\
tik ausgeht und diese, redu
ziert, an Schilerinnen und
Schiiler weiterreicht, und e
ner auf selbstandige Ernuitt
/ sumindest  angelegten
\‘('I'luli‘\. \lit'
LII‘\I

11O
iber \|‘z.1\|\
unter Ve

wissenschaftlicher

.'..l[\ SCI
wendung
Verfahren zu den Kategorien
hinfihrt. Dies wire das Kon
zepreiner ¢ srammatik-Werk
statt”.
In der Unterrichtswirklichkeit
sind diese Konzepte nn vicltal
tigen Kombinauonen vorzu
Hlnl«-r‘.: torm 11 svstematisc ]:
\{.uitll\l v,
dedukriy
ntegraty
Ansatzen

funktional-svste

!H'Hl‘u] “(1('] ]l]L]l

:1:&_|\|}\[1\.‘ mit syste

und
induktiven

HMI]\\E&‘I] t{L'\ili]\'\ ven
Vermittlungen oder Anna
herungen. Was ¢s heute wohl kaum meln

l ormang !\

oibt, 1st cin remn aut sen be
chrinkter Grammatikunterricht, der die
Funktionen grammauscher Kategorien
‘ \ Ke od licl
cinzlich auler acht hieBe oder aut jegliche
Anwendungsorientierung verzichtet. Wi
chimmer  aber cn Grammatk

erricht bezeichnet und dementspre

chend |:-_'_1\H\'|x| oder tarsic hlich durch
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goftihrt wird = er verdient seinen Namen
wenn Schulerin
L Liltke

Nategomen

nog ll lll‘\’lil«lkli‘l ni |

nen und Schiiler mit seine nicht

lernen, was grammatische

konnen und was eine Grammatk ist bzw.,
was Menschen win, die eine Grammauk
autstellen.

Das berSchiilern und Studenten und auch
bet Lehrern noch immer am weitesten

verbrettete Miiverstinds bestehe bis
heute wohl darn, dall ¢ine Grammauk
sich an da \pv'.uiwr schon ablesen lasse,
mit thr gletichsam gegeben ser. Schiilerin
nen und Schiler erhalten noch imma
kaum Etnsichten in die Methoden, die zu
den Talsystemen cimer Grammauk ftih
ren, und damit keine Konwrolle, die es th
nen «'I‘H\u;[nlll. w]inw.‘.m{u[ grammat

sche Zwettelsfalle zu klaren, Sie erhalten

umtangreiches

oden

cin meh weniger
I'eilwissen tber einzelne grammatische
ll'l“]il”, [§ \\\l‘t‘.“ .1|Wl'1 nur i unzu \'i
Ai‘\“‘\{‘ill \\l;l!\.f l 1" \i\l‘ik‘ll‘ wWie nan zu
den Kateeorien, die diese Termint be
langt, Den Begritt Adjekon
kennen alle; emzelne \l])k‘.l\li\( autzahlen

Adjekuive

I

AN ] nen,

|\HI11«'II SIC .lll\‘ll; wWoran man

crkennt, konnen sie aut unterschiedh
Weise

begritfen wic

zumerst mit semantischen THilts

SWicwort™ = ums

hreiben;

was Adjekuve in Texten leisten, wissen
)

\\3'\'1'“” I \ki FAWCILC ZU Ct LLerng wi ¢l
ne Grammatk zur Kategorie der Ac
jcktive eelanet, weill beinahe niemand
N Und hierber handelt es sich

|

noch um cinen relaty einfachen Fa | d

i]k';]l ZUCl

Kategorisierung. Ber der Kategorie Pas
sivesicht alles viel l-xn|~| matischer

\Yllkla‘lllllllh‘ll Ulhi \l'lu!\'lllg':l H!U\ |

Deutsch) konnen aut Nachfrag

ISSIvsatz ||r| SaUCn; Mmati |1
Passiy

anen AKkovsatz, wenn

crnget 1'
nen auch sagen, wie das
ISIIN cle ;\u!)ln'n
thnen nicht gerade tm Perfekr oder gar im
Futur 11

vorgegeben wird, s Passiy

Subersetzen™; wozu uns jedoch Passiy
satze vor allem dienen, wissen die wenig
sten; und mit welchen Methoden  dic

Sprachwissenschatt zur Kategorie Passi

K‘(l\" gar Zzu \i‘_‘l J(‘l VEersenu

denen Passive und Passival
ternativen gelangt, wels nic
Die Schulgrammaul
macht dies bis zum Abitun

{1
und das trot;

Y)l.ll‘r(l.

nicht moglich
ciner Vieltalt von Konzeprer
und Methoden des Gramma
tkunterrichts

Der frunhere, ('lh'\ f‘w/‘)'.h( 3
stematische  Grammatikun
terricht ging  deduktv vor
und vermittelte in aller Rege
die grammatschen  Teilsy
steme als mit ciner bestimm
ten (:l;nlnn‘uli\ 'v«n;i\;‘\‘:l\{\
Ergebnisse. Die Kategorien
m  Satzen
l'exten idenutiziert. So

wurden  sodans
und
wurden etwa die Indikauve,
Imperative und Konjunkuve
in motivierender Farbigkeit
oder lila untar

rot, blau

~\|i\'7'\n BIT l\ll‘.i(lll]‘i!\.l:
ten wurden an thren aufferen
Formen unterschieden: une
sogar der Anwendungsbe
reich der Konjunktive wurde
hin und wieder erarbeitet.

Ein solcher Grammatikun
terricht ging von den Formen als
sprac lichen  Gegebenhetten
aus, fuhrte aber kaum ¢inmal
hin zur Schreib- und Inter
pretationspraxis und  fragte
schon gar nicht nach den Be
diirtnissen der Sprachteilha
ber, die sich eme solche Form und man
cherlel Ersatzformen — und zu welchem

Zweek wohl:

\A'II]:I’IL‘]'\' nic ]1'.‘»\1.1![]\‘\‘1\ nnt l ll“ '\ \'i\ il.‘k

eschatfen habg n, und ¢

l\i’\' Vel

Begnit

Methoden ein Grammartikes

schiedene von thnen zu den

oder gar etwas unterschiedlichen Begnif

I as dic

en von Konjunkuvy celangt st
ser Grammatikunterricht dennoch bean
spruchte, war, dafd dem vermittelten Wissen

ll(llll‘lltl l‘lllkll ngswert ¢ lllu’l 1N




Das heute ¢
I &
sten davon entfernte) Gegenstiick zu et

he aul der Basis

')!I Vel l‘[\'l[k‘?\' und am wene

nem |I.i1H'll.l'”\ INCrric

ciner formalen Grammauk, der 5OLC

NanNNIe sHLHALIONSOrIeniierte \isatz, -h'x

zumindest in vielen Richtlinien vorge
schrieben und 1n vielen Sprachbiichern
konzipiert worden ist, geht von Sprach
verwendungssituationen aus und vermiteelt

unter kommunikatnven und  semanu

schen  Gesichtspunkten  grammatische
Einzelkategorien, die in

engem Bezug

)
stchen 7. B. zu konkreten Schreibaut
anlalllich des |

l Illll

»heute die tir kon

;".llu'lL So werden sehrht

]Il,il(,'l ‘ l/\]]l!'”‘ i] ciner
\1/”[.’.'1' ‘('i.‘lrt'i \z;";
Erzahltexte

crarbeitet

1 uber

krete l‘;‘lluli;f‘.u Prate
und der Beeriff

I)L‘ t"I\/'\‘ill&‘
crammatische Kategorie (etwa das Pri

ritalformer
Prateritum  vorgestellt.
teritum) kann aber unter themauschen
Gesichtspunkten kaum einmal zum Teil
system der Tempora in Bezichung ge
sctzt "-\k:\i\ N, aus \ll m ]\\ AUS SIC S |1 \'i
aenthich erst erklart. Die kommunikatis ¢
Situation macht's meistens nicht Huti;(
und selten moglhich. Fin erammatscher
Begnitt wird hier vern itelt, um apu‘,h
lich  Gleiches und  funktonal  Ent
sprechendes unter ¢inen Hut zu bringen
und benennen zu konnen = und er wird
zu diesem Zweck (wie wiare es anders
moglich?) cinseitig monofunktionalisiert
(scmanusch ausgeschlachiet). Das Wis
sen uber die einzelne Kategorie bleibt un
sulinglich und ist kaum transferierbar
auf andere Situationen; und wie man zun
Kategorie gelangt, steht aulflerhalb der
/w'lpx'l\]‘t'\ll' € CINes situationsorienticl
ten Unterrichts.

Mit einer solchen Gegeniiberstellung der

gegensatzlichsten Konzepte von

maukunterricht wird man den tatsiachli

Gram

chen Realisierun oen n Grammatik in

cmzelnen Unterricht aber nicht cerecht

Deuthich wird zunichst nur daran: Das
cine Konzepteceht aus von den erammati
und
tuhre allentalls hinein in die sprachlicher

schen Formen oder Teilsvstemen

Situationen. Grammatik ist (oder war) 11

ithm c¢in Teilbereich des

Deutschunter
I'IC IH'. mit ¢iner

gewissen Eigenstandig

ke, mit cigenen Lernzielen und Unter
!l\ll'\‘-‘ ]Xl\i\'|\,

Das andere i\»ll!r}\! L',rln aus von sprach
lichen Situationen und vermittelt bei Ge
legenheit auch einzelne grammatische

Formen. Grammauk st in thm ket
cigenstandiger Teilbereich des Deutsch
Y]Hl'll"j]"\:llh.'/]k'\ (I\'| \l‘y«lllll('”l'\ltil
sind denen der sprachlichen Kommuni
kation hierarchisch untergcordnet: une

| ]
nur msowceilt Grammank tar Kommuni

kation fruchtbar ,'\47“‘\’1 verden kann,

kommit sie ins didakusche Blickfeld. Beider
Hi“": -!“./I.‘."l

rorien 1 den Bhicl

\ll:! Cn oW |"{|:‘|!.

dekommen \[‘! Kare

16

zu nchmen. Der formale Grammatkun

terricht gimng -.]1!|\|1|\~.\_,; von den

Ergebnissen einer bestimmten Gramma
lil\ aus ‘\III&* vern ilh"l\‘ \“L'\k' als y lll\",l
Wahrheiten; der situationsorientierte hat
kein didaktsches Interesse an wissen
schatispropadeutischen  Fragen  dieser
Art, da bei thm Grammatik eindeutig im

Dienst der Kommunikation steht.

1.2 Mcthoden ciner Grammatik

Werkstatt

Genau dies aber, was wir hier mit dem

anspruchsvollen Begriff | wissenschafis

lHlM"m
immatik-Werkstatt leisten

heilt das: Die Schiil
rinnen und Schuler sollen in 1h

eckennzeichnet

SOl ¢ine (

Finfacher ges:

|:H'w Iy

mnahernd  so
wie dies die Spi

Vory H;'k‘]'u n,

chwissenschaft auch tut. a

ist nichts anderes als die Verwirklichune
de enetischen '\lxl]zml\'. dces alen
‘m]‘am chen Prin 1ips der Qucktuh

rung in die Originalsituation |““f"
Aufstellung der

WO n
grammatischen Kategorien beteiligt werde

Menschen sollen an der

und nicht nur immer den ]\‘U\llll.l[cl‘l
I).l\A'

wice

dieser Prozesse begegnen sollen

sic Emsichten  gewinnen, unsere
Sprache gebaut ist, sollen thr System ent
I X

decken. Die Grundlagen fiir Grammatik

sind ja durch die Sprachlernprozesse n
den Kopfen der Menschen weitgehend

| dic Aus

vorhanden; sie sind, bis aut

nahmen des ungrammatischen Spr wch
J,\'l'l.'m 1|.,‘it ]‘r.l»\wl il 1:‘.] x!\"-‘.n lhi\'.!:‘,
hreiben. Und selbst das,
m den Schulen al: ,I.]m‘]]\.;l[”
sch falsch® ichnen

«r ()'r.'.

']‘lt‘\ ]h'll illl";

was wn

oder ,erammati
/ /
[ch oeh

Resultat ciner ,anderen® G

nach mein t oft nur

R T
ummatik, ¢
ner mundartlichen, dialektalen oder ki
dersprachlichen, die mit der

chen Gra nicht ubereinsummet,
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funkuoniert, was wir verwenden, das ist
die Autgabe cines Grammatiklernpro
zesses, der zum Sprachlernprozefl dann
hinzukommt, in dem wir erlernen, was
alles wir verwenden konnen. Im Gram-
matikunterricht unternehmen wir also ei-
ne Art Rekonstrukuon der Grammarik,
die wir immer schon anwenden.

Damit st vom  Grammatkunterricht
nichts anderes gcfm'dt:t'l als vom Biolo-
gic- oder Physikunterricht, die ja auch
Versuche und Beobachtungen durchfiih-
ren, die experimentell vorgehen und mit
FHypothesen und Verifizierungen arbei-
ten — und die Kinder dadurch Einsicht
nehmen lassen in das Ermitteln eines
'/.1|s.'1m|1lcn|1.m§.;s oder das Aufstellen er-
nes Gesetzes, Wer tiberhaupt etwas von
ciner Grammatk verstehen will, darf
nicht weiterhin annchmen, sie set mit
Lehrbiichern schon gegeben; er mufd
moglichst durch eigene Ertahrungen ler-
nen, wie sie zustande kommt, anderntalls
lat er nicht nur Unvollstindiges, sondern
sogar Falsches gelernt.

Wir sind durch die tiblichen Schulgram-
matiken daran gewohnt worden, sic auf
ihre  Brauchbarkert im  Iinblick  aul
_\-p:-'uhlichc Kommunikation zu Gberprii-
fen: Was konnen wir mit dem Gelernten
cigentlich anfangen? Wozu dient uns
Grammatik? Thre Funktion
\\-urdc llnd \\'iI'L{ immer \\u'iL‘l.It']' l}clnn[_
Das hat nattrlich damit zu tun, dad Spra
che, anders als physikalische oder bio
logische Sachverhalte, immer zugleich
Medium und Gegenstand  des Unter-
richts ist. Wenn Einsichten in Sprache fir
Kommunikation nicht nutzbar gemacht
\\'L‘I'dcn |u"=nrm'n. so die verbrettete Mei-

dienende

nung, dann scien sie fiir nichts gut. Und
es wird dann zurecht '.u‘g.',l.lmunivl't. fir
diec Verbesserung des Suls von Texten
und fiir das wirkungsvollere Schreiben
seien Umstellproben zwar hilfreich, wir
bendtigen dazu jedoch noch durchaus
nicht den Satzglied-Begriff: denn Um-
stellen sei das eine, und ein Wissen Giber
die Satzglieder sei etwas anderes. Das ist
durchaus konsequent gedache! All unser
schulisches  Bemiihen,  Umstellproben
mit Satzgliedanalysen und zugleich mit
Stilistik zu kombinieren, ist cigentlich
unnotig. Die Frage, was denn die Ermitt-
lung von Satzgliedern, zu denen wir ja
durch Umstellproben gelangen, mit den
fiir das Uberarbeiten von Texten hilfrei-
chen Umstellungen zu wun hat, liuft
dann, wenn man chrlich ist, tawsichlich
darauf hinaus: fast gar nichts! Das Um-
stellen als Uberarbeitungsmethode  zu
lernen st hilfreich; einen Begriff von
Satzglied benotigen wir dazu jedoch
nicht, da wir ja Worter und Wortkombi
nationen umstellen und keine grammau
schen Kategorien. Ja, es ist Gberhaupt
recht wenig, was wir von unserem gram
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matischen Wissen unmittelbar anwenden
konnen. Wir bendtigen, wie jeder gut
schreibende Journalist weild, fast immer
nur Iirt'.l}lrun;,:n'l‘l mit Wortern, Sitzen,
Frsatz-, Umsu'”un;,;s— und  Umfor-
mungsverfahren, um richtiger, angemes-
sener, und auf-
merksamer, kritischer, genufvoller lesen
zu konnen = kaum aber das Wissen tiber

wirksamer schreiben

Kategorien.
Dicse kommen meist tberhaupt  erst
dann ins Spiel, wenn wir iber Sprache
sprechen. Dann ist es niitzlich, wenn wir
jene Worter, die uns besonders auftallen,
als L Adjektive” bezeichnen kénnen, oder
jenen Satzbau, der uns beim Verstehen ei-
nes Textes solche Schwierigkeiten mach,
als sateributiv usw, Hier ist es hiltreich,
tiber Kategorien, also iiber ,sprachliches
Handwerkszeug®, verfiigen zu konnen.
Doch auch dafiir wire cigentlich nur
Wissen notwendig, und dieses konnte
okonomisch und also dedukov vermiteh
werden. Wie man zu Hand-
werkszeug gelangt, das wiire so unwich-
tig wie das Wissen Gber die Fabrikation
von Schraubenzichern und Zangen. Man
mufd sic nur richtig an
wenden kénnen.
Warum  sollten  wir
dann aber die Schile-
rinnen und Schiiler an
dem langwierigen Pro-
der Ermitdung
grammatischen

diesem

zefd
von
Kategorien betetligen:
Wire es nicht chrli-
cher, prakuscher und
okonomischer,  diese
schlichtweg als gege
ben deduktiv zu ver-
mitteln = und  ¢ben

dann, wie es frither ja o

auch ctwa  in

Textanalysen  anwenden  zu lassen?
Durchaus nicht! Was wir in Eigeninitiati-
ve, durch cigene Erfahrung und mit mog-
lichst grofier Selbstindigkeit ermirttelt ha-
ben, bleibr uns im Gedichnis cher hatten
als das, was wir nur vermittelt bekommen
haben (der lernpsychologische Grund).
Was wir gelernt haben, sollten wir auch
selbstindig tiberpriffen kénnen. Das ist
nur moglich, wenn wir die Verfahren
kennen, mit deren Hilfe jemand zum
Wissen gelangt ist (der pidagogische
Grund). Und: wie wir etwas gelernt ha-
|u'|1, d.l:\ .'m”T.L' l.IL'1'I'I L'I]I_\'pl‘g‘g‘hcn. wie
Menschen zu diesem Wissen gelangt sind
(der Grund).
Diese Griinde fordern es gcr.lduﬂl her
aus, Grammauk mdukov zu erlernen.
Die Lrgebnisse
werden dann mindestens so gut nutzbar
gemacht werden konnen fur die Sprach

war,

crkenntnistheoretische

solcher  Lernprozesse

o

praxis, wie wenn sie dedukuy vermitteh

\\'tll'l{t‘ll waren wenn sie LI\'I'I!'I llht'l'

Junge Menschen sollen an
der Aufstellung der
grammatischen Kategorien
beteiligt werden — und nicht
nur immer den Resultaten

dieser Prozesse begegnen.

haupt cine kommunikative oder seman-
tische oder stilistische oder hermeneuti-
sche Funkoon haben. Als  Deutsch-
lehrerinnen und -lehrer sollten wir daher
nicht stindig die Ziele unseres Gramma-
tikunterrichts defensiv vertreten. Ein-
blick in den Bau der Sprache ist unser
vorrangiges Zicl. Und das ist so selbst

verstandlich zu vertreten wie die Ziele
des Physik- oder Bilogielehrers.

Es bleibt aber dabei: Manches, was wir
bisher immer  selbswverstindlich  m
Grammatikunterricht gelernt haben und
wahrschemlich auch  firderhin lernen
werden, ist fir den prakuschen Umgang,
mit der Sprache wenig ergiebig. Wir miis-
sen wohldie Begriffe Datv und Akkusatv
nicht kennen, um richug sprechen und
schreiben zu lernen: wir militen uns
nicht in die Haare geraten, ob aprert und
entzwer Adjckuive oder Adverbien sind -
oder var, welches dieser Worter man zu
der einen und welches zu der anderen
Wortart zihlen soll. Es gibt kaum einen
sprachprakuschen Grund, dies zu unter-
scheiden. Notwendig ist eine solche Un

terscheidung erst dann, wenn wir Gber

haupt erfahren wol-
len, was cine Gram-
matik st und  was
Grammauker tun, Da

mit richten wir nun die
Aufmerksamkeit nicht
mehr nur auf die Kate-
gorien selbst, sondern
auf  die Kategorien-
bildungsprozesse. Zu-
dem stellen wir uns in
solchen Phasen Spra-
che distanziert gegen-
tiber. Und das fiihrt
allemal dazu, dall wir
aus dem [ Wasser™ der
Sprache, in dem wir
uns normalerweise wie die Fische tum-
meln, einmal Lauftauchen® und das Me-
dium, in dem wir uns sonst cinigermafien
sicher bewegen, von oben® betrachten
kénnen. Aut diese Weise gelangen wir
auch zu cinem kritischen BewufStsein von
Spmdw.

Prozesse sind im Deutschunterricht bis-
her stets suefmartterlich behandelt oder
ganz und gar ausgespart, iiberschen worden:
I l_\'p-.ltl'lcscnhihh.lt!;_;s‘pruzt:x.w im Schrift

spracherwerb  und  Rechischreibunter

richt, Schreibprozesse im Aulsatzun-
terricht, Interpretationsprozesse im Lite-
raturunterricht — und eben auch Katego-
rienbildungsprozesse im Grammatikun-
terricht, ITmmer haben wir unsere Aut-
merksamkenr mehr auf Ergebnisse ge-
richtet: auf die Rechtschreibnormen und
tehler, aut die vorlicgenden Texte, aul
die fixierten Interpretationen, auf die
vorlicgende Grammatik. Das heifSt nichts
anderes, als dalk die Denk- und Gestal-
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\rbeiten zum

Rechischreiblernen,

neueren
zur  Textbearben
tung, zum handlungs- und produktions
richten

Kinder damit

oriennerten IHL'.WH‘IH\lTI\‘H

die
Vo

als denkende und gc

Aufmerksambkeit mehr aul

rangce Hh] TI"l'in.’H

\I.‘.lh'll\i\. 1

¢ g
te und kreative Wesen ernster vorher.

Wenn wir hier mit einem werkstattorien
el \ut
merksamkeit aut prozeforientierte Me

thoden richten, so ist dies

terten tber Grammauk die
n cinem Zu
den PRAXIS
DEUTSCH seit cinigen Jahren in

1 den

1
SANTINIC I'\l!.\”‘.'\ ZU scehcdiy

verschiedenen Lernfeldern des Deutsch

unterrichts herzustellen versuche.
Der Werkstatt-Begnift hat dabei Mivey
stindnisse autkommen lassen, wie cinige
Modellvorschlage zeigten = vor allem das
Miflverstandnis, es handele sich hierbet
um cine Art Ubungswerkstatt. Wenn un
sere Modelle auch so praxisnahe Realisie

rungcen lll]'i\Y\ll, W

VIC CS 1mimegl lll"g’l \I]

1st, so gcht es in thnen doch keinesw
darum, ische Kate

corien cinzutben, sondern zuallererst sie

cingefihrie grammat

YCSC i‘rk'?li\‘]lk': \il:
an threr Aul
Dafd
sseren | Iprager

di Spra | praxi hilfreich 1st

cemn Zwate

A [r[ .i\‘\ I cm }u-':/‘ "Movory

autzustelien oder
\\lIII!VIHIH I |Hl[ ‘\llll](l
-.'-”1.;1,' z\u zuhl“;g.‘ll. \ilt'v ‘|.1H|
auch dem be

dall dies i

daran besteht

dem Grammatkunterricht ¢inen Eieen
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2. Grammatische Operationen
und Kategorien

[n diesem Abschnitt wollen wir an ausge
llk'l
Grammatk-Werkstatt gearbeitet werden

<ann. Daber w

wihlten B spiclen zeigen, wie 1

are zunachst zu ’ll’\Y;' CI,

welche Werkzeuge man braucht
vesteckte Ziel

ischer Einheiten und ihrer Kategorien

,um das
dic ELrmittung gramma

fanl ll\lk'il(ll,
Die Werkzeuge
\?\‘?A] }Ik 1¢1 \

uschen Operatnonen

zur Bearbeitung  des
sind die gramma
Aber welche ( )}\L'
ationen braucht man zu welchen Zwek
<en? Nach Zahl und Artsind die denkba

ren grammatischen ‘)|m:uiu||vn derart

aterials

imtangreich und vielfalag, daff von vorn
1erein eine besummte Auswahl getrotfen
werden mu. Wir beschranken uns auf

\ilt' i?]{ (IIHHHIJHI\HI[('IHK"H ‘,|l‘l‘\]'."‘l
Abschnitt 2.1) und b

von thnen, namlich die

Operationen
lI.w,’H,'H 'm m
stellprobe, etwas genauer (Abschnitt 2.2).
Obwohl unsere Werkstatt damit nur be

scherden ausgestaceer ist, ARt sich doch

man tiber ¢ Operanonen zu
']‘Wi (41 !Iw‘\‘\l ras I‘.ll
' kom
Kategorie th
\bschnitt 2.3 das Ad

men kann. Als eine solchi

ckuiv. Wirnennen Figenschatten, die typisch
tir Worter dieser Kateg Dabei
ird vor allem klar, dafd es Worter gibr,

die einige, aber nicht alle dieser Eigen

nie \ill-l

schaften haben, die sich also bestimmten

grammatischen Operationen fligen und

wderen nicht. Damit heben wir nicht die

Kat ric Adjekty aus den Angeln Un

sere Werkstatr dient vielmehr dazu, ge
nau zu zeigen. in welcher Hinsicht ein
Wort zu den Adjektiven gehort und in

cher nicht. Eben damit wird ja nach

vollziehbar, warum es die Unterschiede
ber den Kategorienzuweisungen in ver
schiedenen Grammatiken gibt und wa
lzu ‘~\'|‘.1

um man sich dariiber nicht

be Li['.lklil‘.\"\'il muils.

Wl \l\ n 4'\]&1

2.1 Wozu verwendet man
grammatische Operationen?
Grammatische Operationen sind Verfah
ren zur systematischen Verinderung von
wortern,

Von einer systemati

sprachlichen  Einheiten  wie
Phrasen und Satzen. )
schen Verinderung wollen wir dann spre
chen, wenn genau festliegt, aut w clche Art
VOIl I i‘|||\'ilk'|| Liil\ ()I'k‘ aton angew Cl

dct w \'Hikﬁ] \] urt. “\UJ\!)'\\‘IE wir ¢m emta

\]\L'\ l‘)\l*"lkl -
Die grammatsche Operation heiffe ,Emn
tugen von Wortern in Sitze®. Sie wird genauer
beschrieben, indem die Art des Satzes test

\us

sagesatze gehen, die aus Subjekt, adikar

eclegt wird. Es soll zuniachst nur um

und dircktem Obickt in dieser Rether

folge bestehen wic der Sawz (1a). Eingetugt
5T

wel [\'I Worter wic mmnmner, ofty jetzt, pakd
l,“.t\\ul,"l« Worter iH
Satz (1) stechen konnen, und tar zmmer e
halten wirdie Satze (1b) bis (1d).

usw. Uns interessier

[ ] / /
1) a. Inge liest den Spiegel

b. Immer Inge liest den Spi

¢. Inge liest immer den Spicget
d. Inge liest der Sprege [immer
Ber ganz mechanischer Vo :‘;Ju,mv-.\.-in
nimlich am
Anfang, nach dem finiten Verb und nach
dem Objekt. Alle drer Satze mit

sind drer Positionen moglich,

nne)
1‘\'\.;;;\“1 msotern &L\\\.'H‘.'. .V‘.\ h'\‘.“"\-\[\‘lll

wird, dafl Inge mit einer gewissen Hiu

\k‘il klk'l! \i“u'.;\’| \1‘\'\1, datz (1h) I).ll cine

hy
Besonderhert. Er g npliziert namlich zu
satzlich, dafl il}'_k'lln“('l?hllhi sonst (der 1im
:r'lunrl nen

werteren Kontext des Satzes

dirfre) den Spiegel nichrt liest. |
a: Immer [n
“'.'A(I H/U‘”.’ Pail,

starker Betonung auf Inge und Pai

in typl

SC ]1'\“, \u[ COMMEN wWare ¢rw
! y
lrest den ypiegel

Probieren wirdieselbe € dperation mitoft aus,

| ’ 1 p
dann stellen wir fest, dafd Satze analog zu
(1¢) und (1d) "‘\1-‘3«i<'l werden

analog zu (1b). Der Sarz “Of¢

l"':!llk”.
mceht aber
gramimea

Inge liest den Spreg ! ist nicht

uscl

Nchmen wir nun an, dadd wir imaner e

.A\xl‘.l !E' nennen wie H('H, \‘;.lllxz ‘\ nnen wi
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autgrund der Operaton tolgern, daf$ oft
kein Adverb ist. Vielleicht ist es klug, nicht
so weit zu gehen, sondern nur festzustel-
len, dald zmemer und oft zumindest zu ver-
schiedenen  Teilklassen Adverbien
echoren. In mancher Bezichung verhalien
sich die Worter gleich, in mancher nichr.

Eine Operation dieser Art zeigtuns zwel-
erlei. Einmal konnen gewisse Aussagen
dartiber gemacht werden, in welche Ein-
heiten der betrachtete Satz zerfille. fm-
mer kann ja Satzteile voneinander wren-
nen, es steht 7. B z2wischen dem finiten
Verb und dem Objekt. Andere Operationen
lictern vielleicht noch andere satzinterne
Grenzen, so dald wir uns in-\';;c.-'.lmt die
operationalen Mittel verschaffen knnen, um
cine Einheit in ihre grammauschen Teil-

Ll or

cinheiten zu zerlegen.

Zum zweiten zeigt uns die Operation, ob
zwer Ausdriicke zur selben grammari-
schen Kategorie  gehoren oder nichr
Auch dies lifle sich  verallgemeinern:
Zwei Ausdriikke gehdren jedentalls dann
sur selben  grammatischen  Kategorie,
wenn sie sich in Flinsicht auf alle Opera

tionen gleich verhalten, dic unsere Gram-
matik-Werkstatt zur Verfagung, hat. Seg-
mentieren  (Zerlegen
von sprachlichen Ein-
heiten) und  Klassifi-
zieren (Kategorisieren
von \pr.u']l|ich-;1| Fin
heiten) sind  die auf
vanz  mechanischem
Wege erreichbaren Zie-
le, aber damit st es
nicht getan. Wir hatten
schon bemerkt, dafd das
Einfligen von mmeer in
den Satzen 1e und Id
weitgehend dasselbe be-
wirkt, im Satz 1b aber
cinen zusitzlichen Ef-
fekt hat. Die Anwen-
dung ciner gramimati-
schen Operation aufeine
sprachliche Einheit ver-
indert  deren Form.
Von allergrofltem  In-
teresse ist, ob und wic
sich daber die Leistung der Einheit (2. B,
ihre Bedeutung) verindert, Verindert sie
sich auf angebbare, charakueristische Wei-
s¢, dann kann mit der Operation die Reali-
sierung einer sprachlichen Leistung durch-
sichtig gemacht und getibr werden.

Das Arbeiten mit grammatischen Opera-
tionen hat einen diagnostischen und cinen
funktionalen Aspekt. Beide Aspekie las-
sen sich analytisch trennen, der Zusam

menhang zwischen ihnen dart aber nicht
zerreiffen. Zerreifdt er, dann wird sich bei
den Lernenden nur schwer ein Bewufdt-
sein davon bilden, dafl grammatische
Analysen Einsichten in die Leistungen
der analvsierten Daten moglich machen,
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Das Arbeiten mit gram-
matischen Operationen hat
eien diagnostischen und
einen funktionalen Aspekt.
Beide Aspekte lassen sich
analytisch trennen, der
Zusammenhang zwischen
ihnen darf aber nicht

zerretfSen.

Mit welchen der vielen denkbaren Opera-
tonen wird nun tatsachlich gearbeiter?
Nicht tiberall werden dieselben Operatio-
nen genannt, die es anzuwenden gelte,
aber innerhalb der Traditon, die far die
gegenwirtige Schulpraxis bestmmend st
hatsich cin recht stabiler Kanon herausge-
bildet. Diese ‘Tradition griindet sich auf
Arbeiten von Hans Glinz vom Ende der
40cr Jahre, deren Aussagen in den 50¢r
und 60cr Jahren ausgearbeitet und weiter
fundiert wurden (7. B. Glinz 1959, 1964).
Die darin beschrichenen Verfahren sind in
groferem Umfbang in Glinz” Buch Die imnere
Form (ff’.\ f)(‘-’rf}u{'(‘u. e newe tf('f”.\tbt'
Granmomatik (zuerst Bern 1952) auf das
Deutsche angewendet worden, Glinz nennt
als wichtigste Operationen die Klang-
probe zur Besimmung von Satzgrenzen
aus Intonationsverliufen, dic Umstellpro-
be, Weglaflprobe sowie die Ersatz- und
Erweiterungsprobe. Eben diese Proben
werden  beispiclsweise jetzt wieder im
Lehrplan Deutsch fir NRW von 1993 ge-
nannt, dazu noch die Passivprobe.
Gling selbst hat immer wieder betont, dafd
seine Arbeiten gleichzeitig mit oder nach
Arbeiten  in Grofibn
tannien und den USA
durchgetithrt wurden,
daff er aber im frag-
lichen Zeitraum keine
Kenntis dieser Ar-
beiten  hatte. Insbe-
sondere die amertka-
msche Traditon war
fir die Entwicklung
Sprachwissen-

vergleichbaren

der
schaftin den 30erund
40cr Jahren bedeut-
sam (amertkamscher
Strukturalismus®, vgl.
7. B. Bierwisch 1970;
Heeschen 1972 sowie
die }\nthulugicn _Inm
(Hrsg.) 1957 und
Bense w.a. (Hrsg.)
1976). Mit der Ver-
wendung  grammati-
scher  Operationen
schliefien wir also tat-

sichlich an wichtige Traditionen der
.\‘p|‘.1u.‘h\\-'i.-sscn.-id‘t.m|ic|u'n Methodenlehre
an, wie es oben im Abschniw 1.1 gefor-
dert wurde.

Die Verwendung operationaler Verfah-
ren im amerikanischen Strukturalismus
war Ausdruck cines positivistischen Wis-
senschafisverstindnisses, das etwa aul
LObjekuivitat® der Methoden und [ Re-
produzierbarken™ der Ergebmsse be-
stand.  Diese  sprachw issenschaftliche
Schule harte ht'dt'l.llcl\dc I'.I'E.ll["._"L' und
wirkt, insbesondere was das methodische
IHandwerkszeug betriff, bis heure nach.
Obsolet wurde diese Schule dadureh, dals
sic den Analvseverfahven selbst jede Aut

merksamkeit schenkee, aut die Interpre-
tation erziclter Ergebnisse aber im all-
gemeinen wenig Mihe verwandre. Es
war dieselbe Einscitigkeit, die = wie im
Abschnite | dargestellt - fiir die Verwendung
grammatischer Operatonen in der Schule
als reine Analyseverfahren immer cine
Gefahr bleibt. Bei der im folgenden be-
schriebenen Umstell- oder Verschiebe
probe kommt es uns auch aul diesen
Punkt besonders an.

2.2 Die Umstell- oder Verschicbeprobe
Im Deutschen gibt es zahlreiche Mog
lichkeiten, Teile von '\['-t'.l-:h]iclwn Iin
heiten so umzuordnen,  dald
sprachliche  Emhetten  entstehen. Bei-

wieder

spiclsweise  sind - maglich  wegen des
sehlechten Wetters und des schlechien
Wetters wegen; eim hober alter Bamwn und
e alter bober Bawm: cin Kond mit blas-
en Awgen und voter Nase sowie emn Kind
mit voter Nase wnd Dlawen Aungen. In die-
sen und vergleichbaren Fillen findet sich
in beiden Ausdriicken eines jeden Paares
dasselbe Wortmaterial, und beide Aus
driicke haben annihernd dieselbe Bedeu
tung. Beide Voraussetzungen werden
meistens implizit = bei der Anwendung
der Umstellprobe  gemacht. Aber das
gentigt noch nicht zur Einschrankung.
Von Umstellprobe® spricht man in der
Schule meist nur dann, wenn Sitze mit
unterschiedlicher Satzgliedfolge mitein-
ander verglichen werden: |, Die Verschie-
beprobe .. dient inshesondere der Er-
mittlung der Satzglieder.® (Richtlinien
NRW, S.61; zu den grammatschen
Grundlagen des Folgenden z. B. Grund-
ziige, S. 702 fh; Reis (Hrsg.) 1993; Eisen-
berg 1994, S. 408 ff.).

Dic wohl einfachste und am weitesten
verbreitete Anwendung der Verschie-
beprobe macht von der Regularitit Ge-
brauch, dafl im Aussagesatz des Deut-
schen im Standardfall genau ein Satzglied
das Vorfeld, d. h. die Position vor dem fi-
niten Verb, besetzt. Wir verwenden zur
Demonstration dieses Sachverhaltes ¢i-
nen Satz mit Subjekt (Herr Schulz), in-
dircktem Objeke (seiner Tochter), Ad-
verbial (wngern) und dircktem Objekt
(eine Entschuldignng).

(2) a. Herr Schulz schyeibe seiner Tochter
ungern eore Entschildigung

b. Seiner Tochter schreibt Herr Schulz
ungern enie Entschuldigunyg

¢. Ungern sehreibe Hery Schulz sener
Tochter cine Entschuldigung

d. Eine Entschuldigung schretbt Hery
Schulz semer Tochter ungern

Die Operation Hihet zu cinem grifligen
Frgebnis, weil mit ihr jeweils genau ein
Satzglied isoliert wird und weil sic auf al
le neben dem Pradikar vorkommenden
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Pey onalpronomina, so st
i Verschic 1 im Miteel
Id so gut wice ausgeschlos
1. I Rethentolge Sub
ekt — direkres Obyek indi
rekres Obyekr 1 est svntakusier y Fir die Satze (4a) und (4¢) 1st nun zwel
es 1hm ber z. B. nicht e felhaft, dak man sie iberhaupt noch tiber die
1 S1C €5 O Verschicbeprobe auteinander bezichen
sollte. Die beiden Satze haben zwar den
} DalS die blethst, freut thn selben propositionalen ( t, aber sie
b. 1) ( di bleib calisieren diesen nicht mit demselben
cil dal$ die bleibst ibn | ! Wortm l.
( / ( afs dit Wao hat dic '\\x‘\\]mlulm:in. thre Gren
Es{ du bleihs ¢? Haben etwaatributives und p wdika
nves Adjekuv (e tiefer Graben vs. e
¢ cre Rest 1O ( ¢ ( . cf 1st) oder Aku imd I
ns Sp i das Suby bewacl Paul It das Auto )as A
S | N LwWICt fa ) { von I ek 10ch etwa
1) SUDJCKT e tzt her das Vorteld mit Verschiebun utun? In berden Fa
fas Vorteld n ch 1 len andert sich ja nicht nur die Rethentol
il R l tspricht m e der Ausdrtick sonden uch da

Wortmatertal  und  der  grammatische
\utbau tberhaupt. Es spricht also vieles
dafir, hier nicht mel m Verschiebe
probe zu sprechen, weil der Beantt sonst 21
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2.3 Grammatische Kategorien:
das Adjektiv

Das Deutsche hat Tausende von Adjeku-
ven. Diese grofie grammatische Kategorie
umfallt Worter, die sich schon vom
Wortkorper her erheblich voneinander
unterscheiden. So gibt es morphologisch
ungegliederte Einsilber (gnt, fest, arm)
und Mchrsilber (munter, miide, edel), es
gibt mit Suffixen recht unterschiedlicher
Art abgeleitete Adjcktive (tragbar, wol-
kig, herrlich, diebisch), es gibt solche, die
wie Partizipien ausschen und vielleicht
auch welche sind (elend, leidend, begabt,
verschlagen, geboren), es gibt prifigicrie
Adjektive  (smgenan, muffverstandlich)
und viele andere Formklassen (zum Ad-
jektiv allgemein Bickes 1984: Menzel
19915 Eisenberg 1994, S, 2341f.).

Man kann solche Formklassen autzihlen,
wenn es darum geht, die Kategorie Ad-
jektiv im Deutschen zu charakrerisic

. _ ren,
aber man wird das im allge

meinen nicht
tun. Viel niher liegt es und viel tblicher
ist es, das Adjektiv einerseirs durch seine
Leistung (2. B, Adjektive bezeichnen
Eigenschaften®) und andererseits durch
seine wichtigsten svntaktischen Kontexte
zu charakeerisieren, also 2.B. festzustel-
len, ein Adjekiiv konne pradikativ (6a),
attributiv (6b) und adverbial (6¢) verwen-
det werden. Dies sind nicht seine cinzi-
gen, aber doch die hiufigsten und in dic-
sem Sinne wichtigsten Vorkommen,

(6) a. Dieser Hund ist klug
b. dieses klige Kind
¢. Diese Frau vedet keluw

Bezichen wir die Leistung des Adjektivs
auf diese drei Vorkommen, dann kisnnen wir
sagen: In (6a) bezeichnet es cine Eigen-
schaft des Subjekts, also von Personen,
Tieren, Dingen usw. Ahnlich in (6b), nur dafl
hier das Adjektiv unmittelbar auf das
Substantiv (Nomen) bezogen ist (kliges
Kind) und der Artikel erst dann dazu-
kommt. Der referierende Ausdruck ist al
so nicht wie in (1a) schon fiir sich ab-
geschlossen, sondern das Adjcktiv hilft
dabei, den referierenden Ausdruck in sei-
nem Umfang erst testzulegen. In (6¢) be-
zeichnet das Adjektiv cine Eigenschaft
von etwas, woraut man sich mit cinem
Verb bezicht, also 2. B. von Vorgingen
und Handlungen,

Die drei in (6) genannten Vorkommen
des Adjekrivs kann man nun mit gram
matischen Operationen auteinander be-
zichen, etwa imdem man (6a) in (6b) um
formt. Das verlangt eine ziemlich kom-
plexe Operation, die wir nicht in unserer
Werkstart haben: Das Adjekuv wird ver-
schoben, ¢s erhilt eine Flexionsendung,
st wird gestrichen (Motsch 1971). Mit ei-
ner |mmph-xcrl Operavon dieser At
kann man das atributive Adjekuv auf das
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pradikative bezichen und so mechanisch
Lzeigen®, was ein Adjektiv kénnen mulfl,
Ahnlich i sich dann auch mit dem ad-
verbialen Adjekuy in (6¢) verfahren.
Einanderer Weg der Operationalisierung
besteht darin, die Ausdrucksmuster von
(6a) bis (6¢) vorzugeben und mit der
Ersatzprobe zu arbeiten: Was in diesen
und vielleicht weiteren Mustern stehen
kann, ist ein Adjekriv. Zu diesen weiteren
Mustern gehoren dann auf jeden Fall die
von Vergleichssitzen wie in (7a-c).

(7) a. Dieser Hund ist so klug wie seine
Eltern
b. Dieser Hund ist kliiger als seine El-
tern
¢. Dieser Hund ist am kliigsten von
seiner ganzen Verwandtschaft

Das Vorkommen in Vergleichssitzen sagt
uns, dall es bei der Zuschreibung von Ei-
genschaften zu Dingen, Vorgingen usw.
differenziert zugeht. Das betrifft einmal
die Art und Weise der Zuschreibung. Bei
klug, hoch, ehrlich usw. ist etwas gemeint,
das in eiem bestimmren Umfang zu-
schreibbar ist und das von cinem zu-
cehorigen Substantiv benannt wird, 7. B.
kann man von einer groflen oder weniger
groflen Klugheit, Ho-
he und  Ehrlichkeit
sprechen. Dagegen han-
delt es sich ber Adjek-
tiven wic rot, gesund
und spitz cher um In-
tensititen, nach denen
die Eigenschaften ska-
lierbar sind. Bei beiden
Gruppen ist es aber
moglich, Dinge, Vor-
ginge usw. in Hinsicht
auf den Umfang oder
die Intensitit der je-
weiligen Eigenschaften
zu vergleichen. Dazu
bildet das Adjekuiv die
Formen des Positiv,
des Komparativ und
des Superlativ,

Wir konnen damit be-
reits so etwas wic ci-
nen Prototyp heraus-
stellen, das  Adjekriv
also, das im Zentrum
der Kategorie steht und als typisch gelten
kann. Das typische Adjektiv ist ein Wort,
das  Eigenschafien Dingen  und
Vorgangen im weitesten Sinn bezeichnet.
Zum Kernbereich gehéren besonders die
Adjekuive, die sich auf stabile, den Din-
gen und Vorgingen typischerweise zuge-
schrichbene 1".1‘}_"U115L'}!.li.'|:t'|'l bezichen. Die
Eigenschafien

von

konnen  zugeschrieben
werden, die Dinge und Vorginge kimnen
aber auch in Hinsicht aut diese Eigen-

schatten miteinander verglichen werden,

Die Grammatik-Werkstatt
erlaubt es, die gram-
matischen Kategorien iiber
sprachliches Material
sozusagen anzufassen, sie
von allen Seiten zu
betrachten und
auszuprobieren, welche
Eigenschaften sie wobl

haben.

Diese Leistungen werden im Deutschen
mit den genannten Konstrukvonen er-
bracht. Das prototypische Adjekeiv hat
deshalb eine Kurzform (klug, unflekuert,
pridikativer und adverbialer Gebrauch),
es ist flektierbar (kluges, kluger, kluge
usw., attributver Gebrauch), und es b‘il-
det die Steigerungsformen wiederum fir
den pridikativen und adverbialen (fx’f:’i—
ger, am kliigsten) sowie den attributiven
Gebrauch (klicgerer, kliigerem ... ; keliig-
ster, kliigstem .... ). )
Mit diesen Eigenschaften im Hinterkopt
kisnnen wir nun recht sicher mit der
grammatischen Kategorie i\diclui\'_h;m—
tieren, konnen sie sozusagen operationas
lisieren und fragen, warum sich bestimm-
te Worter auf bestimmte Weise verhalten.
Dazu einige Beispicele:
In Die Tiir ist zu; Der Bart ist ab liegt der
pradikative Gebrauch von \\‘."i'n'lut'!‘l VOr,
die wir als Pripositionen kennen, dic also
erst einmal nichts mit Adjektiven zu tun
haben. Sic kommen aber vor als trennbarer
Bestandteil von Verben wic in zionachen,
abschneiden usw. Offenbar gibt es nun
cinen Mechanismus derart, dafd der Verb-
stamm wegfallen kann, wenn ervon der Be-
deutung her nicht unbedingt _;;cln‘.-ulc]'lt
wird und statt Die Tiir ist zugemacht;
Der Bart ist .u")g{j-
— schnitten haben  wir
die genannten Sitze.
Weil der Verbstamm
fehlt, wissen wir mcht
genau, ob der Bart ab-
geschnitten,  abgeris-
sen, abgetallen  oder
abrasiertist. Jedenfalls
ist er ab, und dieses ab
kann pradikativ wie
cin Adjekuv stehen,
weil gerade in dieser
Position das Adjektiv
nicht  tlekuert.  Ein
Jrichtiges  Adjekov
ist das Wort damit
aber noch nicht, denn
es ist weder kompa-
rierbar noch flektier-
bar. Wenn  Kinder
Ausdriicke die
zune i, der abbe
Bart verwenden, dann
driicken sie die Wor-
ter sozusagen weiter in die Kategorie "'i’.?'
cin. Sie geben ihnen in ihrer Sprache Ei-
venschalten, die sie in der Sprache der Er-

wige

\\"lt'hf\t']]\'n Ul'lll il'lShL"\'Ul'lLIL'rL' lIL'l'n Sl'ln'
darddeutschen erst cinmal nicht h'.ll\;.l'lL

Auch umgekehrt gibt es zahlreiche Woreer,
dicin attributiver Position wic cin Adjek-
tiv ausschen, aber nicht wirklich und
ganz zu dieser Kategorie gehoren, Be-
rithmt sind ctwa der mutmafiliche .Ur'i"-
der oder dev vermemtliche Lottogewinn.
Ein Satz wie Der Marder ist mutmafSlich
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1 lilL:}..IlIIHA‘.“\\'}, und wir wis
Yy o)
Viutmalllich bezeichnet

sen auch warum
nicht cine Eigenschaft, die ciner Person
sugeschricben werden kann. Wenn alse

der referierende Ausdruck der Morder als
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Subic kt tungiert, kann 2
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ot um cinen Morder handelt. Ist

dies gesichert, andert der Arukel nichts

mehr daran, und wir haben auch der mut
Torde

2 fSlich st mchr steigerbar, ¢
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VIO
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Problem,
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\,.!1\ Wil
oft nicht wissen
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verben abgelettet sind. Beispielsweise sind

die geoffnete Tiir und das gestrichene Fen

ster ganz unautfallig. Aber konnen wir

wirklich sagen die gedffnetere Tiir, das ge
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jener usw.? Wir mussen die Frage

etztlich
nicht mit einfachem Ja oder Nein beant
worten. Wenn e Partzip den Zustand
bezeichnet, in den ein Ding autgrund ¢

ner Handlung kommt, dann wird dem
Ding damitin der Regel eine Eigenschatt
schrieben, die es gerade nicht immen
A :xitln‘f

man gar nicht festzustellen, da das Ding

und als solches hat falls brauchtc
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