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Fehlende Satzzeict

Interpunktion, das sich durch

nen erscnweren das Verstehen von Texten. Wenn Kinder

diese Erfahrung machen, leuchtet ihnen ein, warum es wichtig ist, beim

Schreiben Zeichen zu setzen. Das ist der Beginn eines Curriculums der

alle Schulstufen hindurchzieht. Aufeinander

aufbauend werden dabei die wesentlichen Aspekte der Zeichensetzung in

den Blick genommen: Lesbarkeit, Richtigkeit und Wirksamkeit
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Dir Zeichen der lnlu|n|n|.(m||
;"x'ln:u'l VALl \ILII 1‘i\‘|‘l.\|;\|1.|l\y|i
schen Zeichen der aeschrichbenen Spra
che, sie gehen Gber das mit dem Al
Mu|\m Moghiche hinaus: vom \|\-'
xnnpl‘ tberden ( sedankenstrich und
die Klammer, das Komma, Secmiko
lon, den Punkt und Doppelpunkt,
<|‘r |I‘|‘.'."

hin zu den Anfihrus gszeichen. In

und Ausrufezeichen bis

terpunktionszeichen steuern das 1 e

sen und "|)wi«'!n £ 0S¢ hriehe ne lTexue.

IHistorisch hat sich dafi

cine crgen
standi ¢ s'Telsvstem der s hriftlichen
Sprac he ausgebildet. Eine cinfache

Darstell ny, der Gru It”l"l(ll veben

WIr Im zweiten Kapitel. Der Erwerl
der '/.u'u||\'!|x\l/lm;g funkuoniert al
lerdings nicht einfach als ein Einpra
gen exj hizit gelernter R&:‘\klll. I'ine
‘.‘.Y\IIII;',\ Ro || \|Vi\|l LII( i!ll]\l\‘
unbewusste Regelbildung. Daraul,
auf Schwierigkeiten des Erwerbs und
aul llltl.ll\li\\ll"'\.lll\\‘(llll'll/k'll',"k'llk'H

wirim dritten und vierten Kapitel em.

1. Ein Beispiel

In dem im Kasten rechts stehenden

Auss |I|I|H AUS CINC N l!llll‘ll(“ l.‘l’«

Nacherzahlung ciner bekannten e

bel-Geschichte, zeio h viele der

Probleme, die Kinder dieser Alters
stufe mitder Interpunktion threr Tex
te haben. Die Rechischreily- und Zei
chentehler sind in unserem Be ispiel un
terstrichen, die altern wiven oder fa
kultativen Zeichen stehen in Klam
ferSchiu

lerin st \H'L:'“hl!x‘-.\.-rn- acher, aul i

mecrn. ] )ik‘ RL\ l)l'w. %m 11\\; 1o

[nterpunkuion gehen wir genauer i

Wie sicht dic Bilany der Zeichenset

zung i dem gesamien Schiilertest

aus? Die Sy ntax des I'extes und det

Weehsel von 1 rzah pass: und

2 CI una
vorthicher Rede sind recht differen

z1ert, die Scl Ulern musste Uso e

ge Autmerksamkei auch aul di

unplml\li mrichten, I'g waren in di
sem Aufsaty msgesamt 88 Problem

stellen mit (oder ohne)y Interpunku

»||~/;'Ik|lull 7z lu Y 1'“1‘\'[\ [).i[h‘l wat
lie Schreiberin auch weirechend @

':\l;;]\'ikl\. lll\i\ n sie

25 l'\llll\: 2
Kommas, 3 [)"l‘l“']"tllllxlh ) Al

am Anpfang
um ndc der ""“]hllw

fihrungszeichen

und

y Rede, em

— Interpunktion

Fragezeichen und cinen Gedanken
\HI\II..\l\HiH\;;k\.u‘]{ 57 '/ ciche 1rich
tig oder s nnvol| 8esetzt hat Demyge
cenuber stehen 18 nicht gesetzte
Kommas und ,\mulmm Ty x ichen, 2
zuviel lIIl«‘N.“‘\]\ 7 {

chey Stelle oder
1cht u[\‘-|/‘ ueend g
SclLzig /('Illlk'll,

wZ.eichenfehleps

e Illll(lk'\l

.ll‘nj\ y genannte
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die Unsicherheit in der Zeichen-
setzung zwischen wortlicher Re-
de und Begleisatz: Wohin gehdrt
das Komma, wohin gehoren Punkt,
Irage- und Ausrufezeichen?
die Unsicherheit in der Setzung
von Frage- und Ausrufezeichen.
Dic Fiehler in der Kommasetzung
(Satzreihe, Satzgefige, Herausstel-
lungen) entsprechen etwa der Feh-
lerstatistik insgesamt: Die Satzreihen
werden allesamt, wo dies heute Re-
gel ist, mit Kommas markiert; von
acht Herausstellungen werden dre
richtig und finf falsch markiert; in den
sieben Satzgefiigen wird nur einmal
cin Komma gesetzt, die anderen feh-
len. Ber der worthichen Rede fill
sweierler auf: Nur eine der Reden
enthiltalle notwendigen Interpunk-
tionszeichen — vom Doppelpunkt
iiber die An- und Abfihrungszei-
chen bis zum Satzschlusszeichen, Al-
le anderen Reden weisen Detizite auf,

je weiter der Text voranschreitet, um-

so mehr. Das ist wohl vor allem auf

die Konzentration auf die Inhalte
suriickzufiithren, bet der die Kon-
zentration aul die Markierungszei-
chen nachgelassen hat. Vielleicht ist
dies auch damit zu erkliren, dass der
Beginn einer Lfremden Stmme* im
cigenen Text beim inneren Sprechen

stirker markiertist als der Schluss, der

ja oftmals, zumal bei nachgestelliem
Begleitsatz, intonatorisch kaum aus
dem Zusammenhang herausfalle
Defizite bestehen also in dreierlen
Finsicht, und dementsprechend
miisste dieser Textauch tiberarbeitet
werden:

1. Verstiandlichkeit und Lesbarkeit
betreffend:

Satzzeichen sind als Sinngliede-
rungszeichen notwendig. Sie ermog-
lichen es, cinen Textim Lesevollzug
besser und rascher zu verstehen. Vie-
le Schiiler haben Schwierigkeiten da-
bei, Interpunktionszeichen sinnglic-
dernd und aul den Leseprozess be-
sogen cinzusetzen. Normen der In-
terpunktion sollten von dieser Funk-
tion her erschlossen werden. Ver-
stindlichkeit ist in unserem Beispiel
insgesamt gewihrleistet; doch wo
sum Beispiel ein zweiter Hauptsatz
mit serd angeschlossen wird, konnte

hier und da durch ¢in Komma die
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Das wohlfeile Mittagessen — Eine Nacherzihlung (Ausschnitt)

Anne-Kristin Meier 7b

| In dem Wirtshaus war nmicht viel los, (1) der Lowenwirt freute sich

das er einen Gast

| hatte. Ich bestellee bei thm ftr meein Geld ein gutes Mahl. ;) Rindfleisch mic KI6Ren und

Gemiise. Der Wirt bot mir sogar noch cinen Schoppen Wein an und ich sagre: JFreilich

fir mein Geld nehm ich es. Kurz darauf kam eran. JHu  das sichtaber lecker aus®

sagteich zu thm, Erhort schon das Geld in seiner Kasse klimpern, dennso cin M ahl konn-

te sich nur ¢in Wohlhabender leisten. Als es dann an’s bezahlen ging

kam zu mir und wiederholie

Wirt trotzig,

Verstindlichkeit erhoht werden. Dies
bedart der Verstindlichkeitskontrol-
ler . B leh habe nur 70 Kvewzer , und
die bekommen sie auch von mir ...
2. Richtigkeit betreffend:

Normen der Interpunktion bestim-
men als Erwartungen den Lesepro-
zess mit. Thre Einhaltung dient so
auch dem stérungstreien Lesen. An-
gestrichene Zeichenfehler bediirfen
der Berichtigung: 2. B. .. der Lowen-
wirt frente sich , dass er emen Gast
hatte...

3. Wirksamkeit betreffend:

Dic Interpunktion kann Texten Wir-
kung und stilistische Kontur verlei-
hen. Das betrifft vor allem die Setzung,
fakultativer Zeichen wie Doppel-
punkt, Gedankenstrich, Ausrufezei-
chen, die Trennung zweier Sitze cher
durch Punkt als durch Komma —oder
umgekehrt. Bei Uberarbeitungshin-
weisen dieser Artempfichlt sich eine

Verbesserung.

2. Kurze Systematik
der Satzzeichen im Deutschen

2.1 Systematik und
Funktionalitit der Zeichen

Unsere Satzzeichen sind nur eins un-
ter vielen Mitteln zur Lesesteucrung
und Gliederung von Texten, Ande-
re sind zum Beispicl unterschiedliche
Schrifttypen und Schrifrgrofien, Uber-
sehriften. Absitze, Binriickungen,
Fulnoten ... In der historischen Ent
wicklung hat sich die Gestale ge
schriehener Texte immer mehr von

der reinen Buchstabenlinie, der so

1 Taler und 20 Kreuzer®. Vorhin sagte ich zu

A

ist das thre Sache.

genannten Scriptio continua, entfernt.
Geschriebene Texte waren bis weitin
das Mittelalter hinein im Vergleich
7u modernen Texten ziemlich unge-
gliedert, sie wurden meist vorgele
sen und konnten ohne vorherige
Kenntnis tiberhaupt nicht fliissig ge-
lesen werden. Das leise Lesen wurde
wichtiger und iiblicher, als sich die
Zahl der Leser im Verhilinis zur Zahl
der Schreiber mehr und mehr ver-
groflerte und mit Verbreitung des
Buchdrucks explosionsartig zunahm."
Die Entwicklung zum Lesetext wird
hiufig als Herausbildung ciner syn-
taktischen gegentiber der dlteren rhe-
torischen® Zeichensetzung verstan-
den, dic in erster Linie darauf aus
war, Sprechpausen anzuzeigen. Ins-
besondere die Verwendung von Punkt
und Komma ist im Deutschen im-
mer stirker syntakusiert worden.”
Deswegen gilt die Zeichensetzung
gelegentlich als Hort der Syntax im
Deutschunterricht, das heifft, man
wiirde sich beispiclsweise kaum noch
mit der Syntax der Nebensitze be-
schiftigen, gibe es die Zeichenset-
zung nicht.

Erst die Syntaktisierung der Zeichen-
setzung, beispielsweise die Abtren-
nung von Nebensatzen durch das
Komma, erlaubt die Formulierung
wirklich fester Regeln und bringt da
mit den Gesichtspunkt von Richuig-
keit verstirktins 5|\it‘], Das !'iL'hIi;; ge-
setzte Komma dient i einem allge-
metnen Sinnauch der Lesbarkeit und
der Wirksamkeit des Textes, st aber
i Finzelfall unabhingig davon gesetzt,

Wao es feste Regeln ;;'llﬂ. 15t das Sar

bekam ich die
Rechnung — (:) | Taler und 20 Kreuzer. Aber das sollte mich nicht kiimmern. Der Wit
was auf der Rechnung stand. 1 Taler und 20 Kreuzer®
_sagte er miirrisch. Ieh tat nichts dergleichen. Nach ciner Weile sagte ich zu ihm. Wi,
ich habe nur 70 Kreuzer (,) und die bekommen sie auch von mir. _ Nein®, sagte der

ich mochte ein

Ein Schulertext
aus einem

7. Schuljahr
mit typischen
LZeichen-
fehlern”



zeichen im Allgemeinen sogar tiber

fissig. Ob cine Einheit ein Nebensaty

serkennt man H-i\picl\\\ cise schon

daran, dass an seinem Anfang ein Ein

IS1

leitewort wie eine Konjunktion und

an seimem Ende ein finites Verb steht
(Die Vorhe rsage dass es regnen wiir
de war richtig). Das Komma bestitigt
dies, kann in bestimmeen [¢

allen sogar
die strukturellen Verh

dltnisse kliren,
bleibt im allgemeinen Fall aber tiber
fliissig. Das Beherrschen normativ ge

botener Satzzeichen kann auch deshally

didaktisch nur ein Teil des Umgangs
mit ithnen sein.

Wenn man sagt, die Zeic

lu-n\cl'/un;
set funktiona

I(II‘ (l.l\ I(‘i\v [ esen,
dann sollte man darauf ac
Lesen und Schreiben

einander ausg,

|1|c:l\ \!.1\‘\
nicht gegen
espielt werden, Die Syn
taktisicrung des Kommas dient dem

Lesen, sie ist damit aber niche ir

gendwie schreiberfeindlich, Bei-
spiclsweise wird gel

egentlich argy
mentiert,

ein fakultatives Komma sei
('ll(‘l' \L'lll(‘ilwl'I'L'Lllh”in’ll als ein ob
li;.lluri\(hv\‘ weil der Se

hreiber auf
(li(‘w \\'('i\\‘ kl('lll]i('

h machen kénne,

was er ausdricken will, Mg dieser
l’w;;nimlun;: wurde in der Ncurege
lung der ( ’ll|n>§,'_|'.|p|xic das Komma
beim Infinitiy freigestellt. Der sinn
volle Gebrauch cines takultativen
Kommas dieser Art setzt cine hohe
‘/,Ci\‘}l("li\('l/”“:_"\l\‘)If]}\\lt'll/ voraus.
orstellt nicht epw
rung dar,

Komm
Der Trend zum 1 esetext is
ger Zen lw\lnmncml fiir

wicklung der G stalt geschy ichener

a cine Erleichte
wich wenn die Zahl dey
atehler abnimmy,

tseit lan

dic Fint

Texte, erst durch die neuen Medien
konnte sich daran ctwasandern.” [y
unsere Behandlung de Zcichenser
zung steht xll‘l':,"k'\k'lll'i('l'\ ne Standard
2anz im .\|i(l:'|]\un]\(. Zicl der fol
genden Abschnitte ist vor allem, die
tur den Deutschunterrichy so wich
tige Funktionaliti der Satzzeichen

weiter zu verdeutlichen.!

2.2 Schlusszeichen
[as w i(||li;.lv Sx]llll\\/x'i\"l('ll istder
Punkt. Sej 1¢ (

d

mrundyerw endung it
‘e am Ende des Satzes als der kom
munikativen Bas seinheit. Bei geelg
netem Kontext sieht dey Punkt auch

nach anderen | inheiten inderselber

Funktion, »

B Karl ist Lebrer, Leh
rer. Und nicht Pilo. Mit dem Aus
rufezeichen kann ciner

Einheit be
sonderer Nachdruc

-k verlichen wer

den, lu-i\pid\\\ciu\- in Hinsicht auf
den mit einer Einheit realisierten
Sprechake des Behaupiens oder der
Auff ederung, 7. B, Karl ist Lebrer!

merk dir das! Wo der Auffor
derungschara

Bitte

kter schon vom Kontext
her klar ist - ctwa in Schulbiichern
wird hiufig auf die ausdrickliche
durch ein Ausrutezer
chen verzichier: Schreibe die orter

m dein Heft. Mit dem Fragezeichen

\1.11'kicrlm;;

wird cine |".iil|u'il

als Frage markiert
(Karl ist Lebreye

Bist du sicher?).
Als Schlusszeichen kénnen auch Se
Kommaund | Jop
verwendet werden

mikolon, pelpunkt

sallerdings nur in
Textes oder Absatzes

wie die iibrigen,

nerhalb eines

und nicht, an deren

Mit dem Semikolon und
Komma werden (
der

Ende. dem
srenzen relativiert,
Textfluss lx-\chh'uni;.;l (Karl

st
Lebrer

s Lebrer, und nic ht Pilot). Der
l)nppgl[mnkl Welst voraus. Er teil
dem Leser mit, dass er dje noch fol
gende Information 4y berticksichi;
gen hat (Karl ist Lehyey:

Lehrer, und
nicht Pilot).

Alle Schlusszeichen kénnen als Spe
erhilinis Zum
, dem unmarkierten Se
7k'|l'llk'l|,.\H;_"('\('I'

zialisierungen im

Punkt hluss

enwerden. Die meis
tenvon thnen haben

aber auch andere
Funktionen

ydie nichts mit dem P

\]Ill\l
zu tun haben,

2.3 Ncl)cnnr(lnung und
I Icrgmxslcllung
Von grammatischer Nel

lk'”v)l‘lllllld:"‘
spricht man,

wenn sprachliche Eip

erdurch Rethung (Kart
schlaft, Frity sipt)
ordnende

heiten einang
oder durch neben
l\uniuxkiirnncn(/\'.n'/
und Frity smgt) ¢

.\(/’/«II/.[
[\'it'll;"c\lc”l sii d.
konnen belicbig verlin
gert werden (Hel
Iritz ...) und cine

Reihungen

ga, Karl, Renate,
grofle ( rup
nebenordnenden K, mjunktione
beliebig

pe von
'n kann
wicderholt w erden (Helga

und Karl und Iritz und ...)
m/x'i, sowie, sowohl v als .r:u/u ent
weder .. oder, wede - noch. Bei Re

hung tritt ein Komma hinzu, bej ne

ahnlich

I)L‘”()I(ll]['ll(!k'] I\(rllilllll\li*lll (li("~(‘\

Typs nicht: K. Ltrifft sich mir Inge,

Fritz und Paul. Heloa kommt /7\41!:“
itbermorgen oder in ciner Woche. ./\.('\
nate schreibt sowohl ihrer Mutter ‘,
auch ihrem Onkel als anch 1hre
Schwester. ot
Bei mehreren Adjektiven \()l"k.],m_]
Substantiv kann ebenfalls \“.m.‘[i'l
ordnung vorliegen, fiir das ]‘\()llll”;l :1,,,
die genannte Regel: Sie kaufer o
k1

1'1c

neues, sparsames und modernes
to. Dem Auto werden die (1!1'.7
genschaften je fiir sich zugesc ”
ben, es ist sowohl neu als auch “i .-|'
sam als auch modern. Die R“‘]hltr.
folge der Adjektive ist vertausch "“‘
In anderen Fillen ailt das nirlln.‘/v

em guter portugiesischer /,,,/\',';‘z/l.x/rzfl
ler. | ler wird man kein Kommid “.[\
zen,weil guter zum (€ ;g--nunl.l.l\\lf'“‘

portugiesischer /;'1/\‘./).1//.\/':1'/&"" “l“-'jil
Eine besondere KUlnlli.lI'L':,;g"Ll.Ij.i?—\.”‘
fir die N\'Iwnm‘\ll:lm,; von \11/[\.]1
Werden Sitze mit :u‘lwn\n\inc.‘lt “
I\“"iln:klimn'n der ;cl‘.mnlcl:l ( f”::.
pe verbunden, kann immer ¢in l\“lwl
ma \lk‘ll('ll, Ui)li;.“mi\g]l st ¢S 1{ "
nicht: //('/;1‘( kaunft cin Auto,, 11 ‘.";1
gehst zu Fufl. Entweder du /\'AH-’/".’ ‘/'.,
Auto, oder du gebst 2u Fuf. \\‘f“",‘"
kauft Karl ein Auto, noch geht 11
zut Fufl | 3
Line zweite Gruppe von ”C:H.I.‘-"Alll
nenden Konjunktionen kann ni¢

= ‘N
X 1 1 . erwe
wiederholt, also nur einmal




:‘l/::“\]\kl;du) 2. B aber, sondern und
¢t ihnen ist das Komma obli
r/v/‘“\l‘\uh Karl kauft ein Fabrrad, aber
”E;”l em Auto. Nicht Karl, sondern
8a kauft ein Auto. /l(/'m anft
;1'1 Auto, denn sic zieht aufs Land.
ne spezielle Form der Nebenord

Nune
18 sind die so genannten Heraus

stel]
ungen. Ein Satz wie Sie stebes

7
an dey Strafle und
Stindig,

winken ist \n||

nur weil man nicht, worautl

sich dag p D:
1S

[ ronomen sie¢ I\L"/IL‘IH
g\lu«,

asnomen (/I( Iranzosen kann

nun y :
an beiden Seiten des Satzes auf

reten:
(/(';- \!)‘
Il"]u n

Die Franzosen, sie stehen an
afle und winken (Herausstel
Straf} (lld] links) oder Sie stehen an der
(e und winken, die /')"I)I‘/r.‘.\(').'
- erausstellung nach rechts).

Nugsy
cllungen sind mit der A\I‘I""‘

tion va
: crwandt und werden durch

I\I)
my retr
na .llL‘(II cnnt.

2.4 Une

rordnun g
'“IL' \Pl‘

achliche Einheit ist eineran
derep unterg

B un«lml wenn sie deren
Jest

an
o dreil ist, [+ tr die Zeichensetzung

dy
or allem unter reordnete Sitze

Wicht
g dic als Nebensitze fungieren:

kh(”\
awze werden durch Komma

.llmk ‘re nnt,
e grofie

i sruppe von Nebensiatzen
|dc:1 die

Adverbialsitze. Sic werden

von einer unterordnenden Konjunk
ton mit lexikalischer Bedeutung wie
nachdem, scit, obwohl, wenn einge
leitet: Helga fubr ab, nachdem das
Auto repariert war. Wenn du sc hreibst,
freut sie sich. Nur cine strukturelle Be
deutung haben die Konjunktionen
dass und ob. Sie leiten nicht Adver
und Ob
jektsitze ein: Dass du schreibst, [reut
Ey fragt, ob du mitkommst. Das
selbe gilt fiirindirekte Fragesatze (Sze
fragt, ). Wenn man Sub

jekt oder Objektsitze tilgt, bleibt in

bial-, sondern Subjekt

'lu//( U 'u/v)/\/

der Regel kein Satz und schon gar
kein Hauptsatz tbrig (1im Beispiel ...
freut sie. Ex fragt ...). Als Subjekt und
Objekt sind die Nebensitze ja kon
stitutiver Bestandteil des Hauptsat
5. Das bedeutet: Die Kommaregel
sollte formuliert werden als ,Ne
bensitze werden durch Komma ab
getrennt® und nichtals , Haupt und
Nebensatz werden durch Komma ge-
trennt® (vel. hierzu auch das Modell
von Lindauer/Sutter).
Dic dritte Hauptfunktion von Ne
bensitzen ist die attributive. Der ver
breitetste Typ von Attributsatz ist
der Relativsatz (Das Auto, das du
sewolf Jahre gefabren hast, wird ver
schrottet). aber auch Konjunktional
sitze (Die Hoffnung, dass alles bes
seraorrd, triigt nie)und indirekte Fra
;;\'\\l/(‘(/)l«‘ Frage, wo di wobnst, ist
ecklirt) kommen vor.
l|| \l\'” }_;\I\.l””l\'ll I‘UHI\“(HH‘I] [\()5\\
men aufder Sitzen auch Infinitiv- und
Partizipialgruppen vor. Berthnen ist
das Komma secit Inkrafttreten det
Neuregelung der Orthographic fa
kultativ, ctwa beim Adverbial: /el
wum sich zim erbolen. Den
wartete eranf das Ta

La vernreist
Blick gesenkt
vi. Objekt: Karl verspricht ,, das At
to abzuholen. Auribut: Der Plan,
drei Biaume zu pflanzen,, verdient
Unterstiitzung. Ein Komma sollte
nattirlich immer gesetzt w erden, wenn
das der Vermeidung von Missver
stindnissen dient wic in Sitzen des
Typs Er vat, thr zu helfen vs. Ey rat
thr, 2zt helfer
storender Kommas sollten Infinity
gruppen bei Verben wie s heinen,
(/)n/H‘H lHltl

nannten modalverbihnlichen Ge

,“ei\/*)('«/’(',l m so gc¢

l‘l'.lll\ll t"lllk' Komma \I\'II(’II, /. I)

Zur Vermeidung

Flelga scheint zit traumen. Die Ay
beutslosigkeit droht zu steigen. Um
gckehrt sollte ber adverbialen Infini
uvgruppen, also denen mit um zu,
ohne zu, anstatt zi em Komma ge
setzt werden: Helga zieht nach Osna
briick, um Germanistik zu studieren.
s ist ein Irrtum, wenn man meint,
das Kommasetzen set in diesem Be
reich durch die Neuregelung einfacher
geworden. Denn die vielfach un
geniigende Beschaftigung mit dem
Komma bet Infinitivgruppen hat be
reits dazu gefithrt, dass auch das Kom
ma bei Nebensitzen starker gefihr
(lcl i\l .1[\ |I‘U‘)m',

Eine besondere Form der Unterord
nung ist die mithilfe von Pronomi
l].l]‘\\l\t'rl\i\'” \\‘i&' (/.(?]1"!/, (/.I.'ll).', 1/./
mit oder Pronomina, vor allem es.
Fin Nebensatz, der an cin solches
Korrelat gebunden ist, wird natiir
lich wie alle Nebensitze durch Kom-
ma abgetrennt: Sie wanrtet Jm,m/‘ dass
es dunkel wird. Ein Korrelat kann
nun nicht nur Nebensitze, x()l‘d(
auch andere Einheiten wie In'nxpu-lx
weise Infinitivgruppen binden. [n ei
nem solchen Fall muss ein Komma
stehen: Sie versteht es, sich anzuzie
hen. Auf diese Weise kommt es da
su. dass das Komma ber Infinitiy

und Partizipialgruppen manchmal

(i(‘\']l (\l\li;;.lllil'i\&'ll i,\L

2.5 Unterbrechung, Abgrenzung,

Auslassung

Hier gcht es um Zeichen, deren Ge

brauch fakulativ ist. Ganz allgemen
sur Unterbrechung des Textflusses
dient der Gedankenstrich. Er kann
praktsch iiberall stchen und wird ge

setzt, um die thm folgende I inhert zu

folgen diy. Wir

folgen —dir. In paariger Verw endung

fokussicren, z. B. Wa

: . 5k
dient er der Abgrenzung fakultau

ver innerhalb grofierer Einheiten. Das
sind einerseits solche, dic auch ohne

c¢ine derartige Abgrenzung stehen
kénnen wice in Dieser Student kommi
immer—zu spat. Handelt es sich bei
derabgegrenzten Einheitum ein At
wibut, das den Begriffsumfang des
modifizierten Nominals nicht ver
andert, dann spricht manvon Appo
Dieser //('[/\A"H‘ \.','.4/(1:':

2 spat. Einherten dic

stton, 7. l!.
RONDIMLININCY 7

ser Art sind syntakusch integriert,
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Wim

Fu st

das heifde, sie haben eine der tiblichen
svntaktschen Funktionen innerhalb
dertibergeordneten Einheit. Sind sic
nichtintegriert, dann spricht man von
Parenthesen, 2. B. Dieser Student
kommt — wer hitte das gedacht -
piinktlich. Der parenthetische Satz
ist nicht Satzglied im Gibergeordneten
Satz, deshalb sagt man, er sei nicht in-
tegriert. Als paarige Satzzeichen in
derselben Funktion werden auch
Klammern und Kommas verwendet,
wobel diese Formen auch unter-
schiedliche Verwendung zeigen kin-
nen. Die Fokussierung der gemein-
ten Einheiten wird als Unterbrechung
des Textflusses durch paarige Satz-
zeichen deutlich markiert.

Eine besondere Form der Markje-
rung durch paarige Zeichen ist die
uncigentliche (modalisierte) Ver-
wendung cinfacher Anfithrungszei-
chen wie in Dieser , Student kommi
immer zu spat. Man macht damit
deutlich, dass der herausgehobene
Ausdruck nicht in seiner normalen
Bedeutung zu verstehen ist, Zur Mar-
kicrung von Auslassungen schlief-
lich werden drei Punkee, innerhalb
von Zitaten meist in Klammern, ver-
wendet:, Von der Stirne ... | Schweiff,

2.6 Zitate und Redewiedergabe

Die geschrichene Sprache verfiigt mit
den doppelien Anfithrungszeichen
iber ¢in wirksames und cinfaches
Mittel zur Kennzeichnung von Re-
dewiedergabe. Welcher Art das Wie-
dergegebene ist, wird meist durch ei-
nen so genannten Begleitausdruek im
iibergeordneten Satz spezifiziert, et-
wa durch Verben wie schreiben, be-

\ /m Al/r{f.oa . '
ratt Suston,

thha —holt Omas.— |
Hut. Wotar konnd,

Nac /i_

‘malt t/La

Nase.

10

Favee, Olat.

&f..ht_t?, I O 'L_, I

haupten, sich iiberlegen. Gehtder Be-
gleitausdruck der wiedergegebenen
Rede voraus, dann folgt ihm ein Dop-
pelpunkt. Der Doppelpunkt hat hier
seine normale Ankiindigungsfunk-
tion, also Walser schreibt: , Helmut
spierte cinen brennenden Neid. Er bat-
te praktisch nicht gelebt.* 1st der Be-
gleitausdruck eingeschoben oder nach-
gestellt, wird er durch Komma abge-
trennt, 7. B.,, Helmut spiivte, schreibt
Walser, ,einen brennenden Neid.*
und ,, Spiirte Helmut einen brennen-
den Neid?“, fragt Walser.

Steht die wiedergegebene Rede am
Ende des Gesamisatzes, dann wird
sic und damit der Gesamtsatz mit dem
Schlusszeichen der Rede vor dem An-
fihrungszeichen abgeschlossen:
Gocethe schreibt: , Hier wird’s Ereig-
nis.“ und Goethe schretbt: , Wird’s
hier Eveignis?* Ist der Gesamtsatz als
besonders nachdriicklich oderals Fra-
ge 7u kennzeichnen, so folgt zusitz-
lich ¢in Ausrufe- oder Fragezeichen:
Fragt Goethe: , Wird’s bier Eveignis?“?
Fine Redewiedergabe ist keineswegs
an das Vorhandensein eines explizi-
ten Begleitausdrucks gebunden. Was
gemeint und wiedergegeben wird, er-
gibt sich dann aus dem weiteren Kon-
text, zum Beispiel so: Clara zeigte
auf cin kleines Méadchen in der ers-
ten Reibe, das ernst in die Kamera
blickte. , Die bin ich!“ (Urs Widmer).
Andererseits wird gcr;‘tdc inder Kin-
der- und Jugendliteratur hiufig auf dic
Markierung der direkten Rede durch
Anfithrungszeichen verzichtet. Die
erzihlte Situation ist derart prisent,
dass die vielen Zeichen nur um-
standlich wirken.

3. Erwerh: Zeichen erkennen,
gebrauchen, beherrschen

3.1. Uber die Lautung hinaus:

Was strukturiert den Erwerb?

An den Interpunktionszeichen wird
Schiilern exemplarisch deutlich, dass
¢s Schriftzeichen gil)[. die nicht laut-
basiert sind und deren Funktion im
weiteren Sinne es ist, Sinn- und Be
deutungscinheiten anzuzeigen und
zu organisieren. Schiiler konstruieren
aktiv Zeichen, mit denen sie thre Text-

gliederung anzeigen, und sie probie-

ren schon vorhandene Interpunk-
tionsformen aus.

Der Schiiler in dem Beispicl aus dem
1. Schuljahr unten nutzt den Punkr,
und zwar zur Markierung von Satz-
grenzen und von Zeilengrenzen. Of-
fenbar wird der Punke einfach als ein
Grenzzeichen geschen; die abge-
grenzten Einheiten und die zugrun
de gelegten Kriterien (Satz, Zeile)
sind dabei nicht gleicher Art. Aber das
ist offenbar kein Problem. Auch in der
Zeichensetzung konnen Zeichen un-
terschiedliche Gebrauchsweisen ha-
ben, man denke etwa an die An-
fihrungszeichen, wo dies schr aus:
gepragt st

Eichler/Kittel (1993) gliedern den
Frwerb in drei Stufen: Auf ciner
frithen Stufe werden zunichst unbe-
wusst ,innere’ Regeln konstruiert.
Die Schiiler stiitzen sich far die Glie
derung auf ihr Sprechen. Aut einer
zweiten Stufe beginnen dic Schiiler
tiber thre Zeichensetzung nachzu
denken. Sie kénnen sie begriinden
und greifen dafiir in der Regel tiber
Merkmale des Sprechens hinaus auf
semantische Einheiten zuriick: 2. B.
JHier kann man eine Pause machen™
oder ,Hier fingt ctwas Neues an®™.
Schlielich, so Lichler/Kiitel, ent
wickeln die Schiiler an syntaktischen
Mustern orientierte Regeln: Die
Schiiler orienticeren sich an der pro
positionalen Gliederung von Sitzen,
achten auf strukeurelle Eigenschat-
ten, etwa das finite Verb als Kern ei-
ner Proposition. Die Satzzeichen kon-
nen syntaktisch begriindet werden.
Aber auch hier erfolgt beispiclswer
se dic Kommasetzung im Text we-
sentlich ohne bewusste Reflexion.
Die Regeln sind ein implizites Wis-
sen der Schreiber.

Die Beobachtungen von Eichler/Kiit
tel legen den Gedanken einer zunch
mend syntaktisch bestimmten Orga
nisation der Zeichensetzung nahe,
wobel die nicht-syntakuschen, von
der Artikulation und dem Sprechen
her gestiitzten Motive, sowie dic se-
mantischen, auf Aussageeinheiten zie
lenden Motive, das Fundament bilden.
Das oben angefiihrre Interpunku
mlslmispicl freilich zeigt, dass der
selbe Schiiler fiir den Punkt einmal ein
liber die Intonatonskurve und die
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Proposition stiitzbares Kriterium zu-
grundelegt (Punkt als Satzschluss-
zeichen) und zugleich ein rein gra-
phisches Kriterium nutzt (Punke als
Zeilenschlusszeichen). Dies ist ein
Hinweis auf unterschiedliche Zu-
griffsmoglichkeiten, die sich im Er-
werb erginzen.

Schaut man auf die Reihenfolge des
Erwerbs der Interpunktionszeichen,
dann fillt aut, dass zunichst der Punkt
gebraucht wird, dann kommen das
Komma und zeitgleich Ausrufe-, Fra-
ge-, Antithrungszeichen und Dop-
pelpunkt dazu; ganz ans Ende der
Entwicklung kommen die Auslas-
sungspunkte und der Gedankenstrich
zu stehen.” Grandlich untersuchtist
bisher der Erwerb der Kommaser-
zung, aber auch zum Anfihrungs-
zeichen gibt es erste Forschungen.
Dic beiden Bereiche stehen fiir schr
unterschiedliche Anforderungen in

der Zeichensetzung,

3.2. Beispiel: Kommaerwerb

Die Zeichensetzung beginntg, bevor sie
unterrichthich thematisiert wird. Da-
bei lernen die Kinder nicht iiber ein
blindes ,Versuch und Irrtum-Ver-
fahren®, sondern haben von Anfang
an offenkundig Struktur- und Funk

tionshypothesen, die bereits ab dem
swetten Schuljahr dazu fuhren, dass
die in freien Texten gesetzten Kom-
mas zu tiber 80 % korrekt sind.” Et-
wa 25 % der Kinder setzen im zwer

ten Schuljahr in den freien Texten
Kommas, 55 % im dritten und 90 %
im vierten Schuljahr.

Gleichwohl st die Zeichensetzung
nahezu durchgingig problematisch:
Melenk (1998) ermittelt in ciner bret
angelegten empirischen Untersuchung
im achten Schuljahr einen durch-
schnittlichen Fehlerquotienten von
48 %, bezogen auf alle notwendigen
Kommas. Noch Studierende haben ei-
nen Fehlerquotienten von knapp
20 %. Generell dominieren in allen
Untersuchungen dabei nicht ctwa
falsch gesetzte, sondern fehlende
Kommas (ctwa 77 %). Diese Ver-
hiltnisse entsprechen ziemlich genau
der Verteilung auch in unserem Ein-
leitungsbeispiel.

Dabeiist die Kommasetzung in frei-

en Texten stets deutlich besser als in
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dezadiertauf die Zeichensetzung be-
zogenen kontrollierten Erhebungen.
Hinsichtlich der Kommasetzung fiihrt
die Uberarbeitung der eigenen Tex-

te nach der Untersuchung von Aff-

lerbach in der Sekundarstufe 1 cher

zu einer Verschlechterung der Re-
sultate. Das heifdt, den Schilern feh-
len interpunktionsbezogene Uberar-
beitungskompetenzen.

Erstaunlich ist in jedem Fall: Kom-
masctzungsfihigkeit und schul-
grammatisches Wissen haben einer-
seits offenbar deutlich weniger mit-
etnander zu tun, als allgemein ange-
nommen wird. Ubereinstimmend zei-
gen die Untersuchungen von Atfler-

bach und Meclenk, dass die Schiler

Kommas korrekt setzen kénnen, oh-
ne dafiir adiquate grammatische Be-
griindungen geben zu kénnen. , s ist
nicht notwendig, Haupt- und Ne-
bensatz korrekt zu unterscheiden,
um cin Kommaan der richtigen Stel-
le zu setzen; wenn man Haupt- und
Nebensatz vertauscht, wird das Kom-
ma an genau derselben Stelle gesetzt.
Ein diffuser Satzbegriff reicht dafiir
aus.“" Auch umgekehrt gilt: schul-
grammatische Kenntnisse korrelie-
ren nur schwach mitder Kommaset-
zungsfihigkeit, sodass insgesamt nur
mit 20%iger Wahrscheinlichkeit von
der Leistung im einen auf die Leis-
tung im anderen Bereich geschlossen
werden kann,

Andererseits folgt die kontinuierlich
ansteigende Zahl korrekter Kommas
in den Texten der Schiiler eindeutig
der grammatischen Strukturent-
wicklung im Schreiben. Indem die
Sitze selbst komplexer konstruiert
werden, werden die Schiiler zunch-
mend aufmerksam fir die Leistung
des Kommas. Die Aufmerksam-
keitsfokussierung kann durch den
Unterricht gefordert und gestiitzt
werden.” Aber hier kommt didak-
tisch offenbar alles auf ein pragmati-
sches, am Lernprozess orientiertes
Vorgehen an. Was wird fir die Zei-
chensetzung wirklich gebraucht? Lin-
dauer/Schmellentin berichten aus der
Unterrichtspraxis: ,Iir dic Kom
masctzung konnen wir auf die Un
terscheidung von Haupt- und Ne-
bensitzen und deren femere Klassi-

fikation vollstindig verzichten. Un

serer Beobachtung nach versehlech-
tert sich die Kommasetzung bei den
Schilern und Schiilerinnen immer
dann, wenn im Grammatikunterricht
diese feinere Klassifikation von Satz-
typen, die als Hilfe zur Kommaset

zung gedacht ist, ausfihrlicher be-
handelt wird.«"”

Die innere Regelbildung der Lerner!"
orientiert sich an prototypischen Sig-
nalwortern fir , Kommastellen® und
Form/Funktions-Mustern: So zeigt
sich bet Afflerbach und Melenk Gber-
cinstimmend erstens cine graduelle
Abstufung im Fehlerquotienten bei
verschiedenen Typen von Nebensit-
zen. Kausalsitze werden deutlich bes-
ser kommatiert als alle anderen Ne-
bensatzarten. Der Fehlerquotient
steigt in folgender Rethe: Kausal- >
Temporal- > Relativ- > Inhaltssitze.
Kommastellen werden also bei Kau-
salsitzen am leichtesten erkannt.
Zweitens ist nach Melenk/Knapp™ fiir
jede Nebensatzart ein Anschlusstyp
prototypisch, dermit Abstand besser
kommatiert wird als die anderen Még-
lichkeiten: bei den Kausalsitzen die
weil-Sitze, bei den Temporalsitzen die
als-Sitze, ber den Relativsatzen die
der-Sitze und bei den Inhalussitzen
die dass-Sitze. Werl-Sitze sind nach
diesen Ergebnissen in weniger als ci-
nem Viertel, ob-Siatze in mehrals der
Hilfte aller Fille nicht kommatiert.
Solche Resultate sollten didakusch
beriicksichtigt werden. Offenkundig

aibtes Nebensatzfunktionen und -for-
men, dic als Einstieg in das Erkennen
kommarclevanter Strukturen geeig-

neter sind als andere.

3.3. Beispiel Anfithrungszeichen

Der Gebrauch der Anfiihrungszei-
chen setzt fiir die Schriftkommuni-
kation zentrale pragmatische Unter-
scheidungen voraus, die erworben
werden miissen. Die Einfithrung
fremder Stimmen im eigenen Text
stellt hohe Anforderungen. Die di-
rekte Rede wird im Regelfall von den
Schiilern zunichst vollig unvermitelt
und ohne Bezug auf die Ervzihlerre-
de eingefiihre. Die fremden Summen
sind zwar im inneren Ohr' des Schrei-
bers prisent, werden aber im Text
noch nichtals fremd priasenuert. Tex

te dieser Art sind kaum verstehbar.

1
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An entsprechenden — vielleicht auch
konstruierten — Beispicltexten kann
das Problem didaktisch leicht erar-
beitet werden,

Erstim zweiten und dritten Schuljahr
wird die Figurenrede zunchmend
durch Begleitsitze markiert und an-
gebunden. Diese lexikalische und
grammatische Anbindung der direk-
ten Rede im Erzihltext geht dem ers-
ten Gebrauch von Anfiihrungszei-
chen voraus."”

Interessantist, dass die Anbindung der
Begleitsitze im zweiten und dritten
Schuljahr zunichst zu Giber 50 %
posthoc geschicht, das heifdt, der Be-
gleitsatz folgt der wortlichen Rede.
Die worthiche Rede wird im Schreib-
verlauf offenbar erst nachtriglich als
solche markiert. Das fiir den schuli-
schen Gebrauch prototypische di-
daktische Muster Begleitsatz + di-
rekte Rede dominiert erstim vierten
Schuljahr." Esist das Muster der be-
wusst kontrollierten Ankiindigung
der fremden Rede, das nicht zuletzt
im Doppelpunkt deutlich wird.
Stellung und Méglichkeiten der Va-
riation von Begleitsitzen sind ent-
sprechend Thema am Ende der
Grundschulzeit. Unser Einleitungs-
beispiel zeigt, dass noch im sicbten
Schuljahr die Anfithrung vergleichs-
weise leichter beherrscht wird als die
Abfihrung wortlicher Rede. Dies ist
inder Regel dem Schreibprozess ge-
schuldet und kein Problem der
Sprachkompetenz. Didakuisch ist hier
voralleman gecignete Techniken der
Uberarbeitung zu denken.

Dic weitere Entwicklung zeigt cinen
Wicderaussticg aus der direkten Re-
de mit Beginn der Sekundarstufe.
Statt die Figuren selbst sprechen zu
lassen, wird zunchmend beschrichen,
wie sie handeln und was sie sagen.
Empirische Untersuchungen belegen
diesen Umschlag zur indirekien und
berichteten Rede. Der Stimmen-
import wortlicher Rede wird ab der
Sekundarstufe nur noch vercinzelt
und in speziellerer Funktion ge
braucht, etwa als dramatisches Ele
ment beim Erzihlen, als O-Ton beim
Berichten oder ctwa als. Autoritits-
Zitat beim Argumenticren,
Erstinder Sekundarstufe werden die

Antiihrungszeichen damit auch frei

fiir die Markierung von Fremdheit
und im weiteren Sinne Distanz auch
in den nicht erzihlenden, den be-
schreibenden und argumentativen
Texten."” Markiert wird beispiels-
weise der Gebrauch fremder Va-
rietiten, vor allem auch der Um-
gangssprache im eigenen Text, z. B.:
Er stellte die Mitglieder seiner Band
vor, die anch alle , gut dranf“ waren.
(10. Schuljahr)

Ein ganz cigenstindiger Funktions-
bereich im Erwerb ist dann wieder das
Zitat im Bereich schriftlicher Inter-
textualiit. Wann darf und wann muss
zitiert werden, was darf in eigenen
Worten wiedergegeben werden usw.,
mit diesen Fragen sind Oberstufen-
schiiler und Studierende noch lange
beschifugt.

4. Didaktische Zugange

Die Schiiler sollten, orientiert an den
Kriterien der Verstindlichkeit und
Lesbarkeit, immer wieder die Er
fahrung machen konnen, dass feh-
lende Zeichen das Verstehen von Tex-
wn l.'I'SChWL'I'C['I l]l'll..' ll'.‘?iﬁ nan iﬂ L‘i—
genen Texten Zeichen setzen muss,
wenn man von anderen ohne Pro-
bleme verstanden werden mochte.
Ein Curriculum der Interpunktion
muss dabei die zunchmende sprach-
liche und sozial-kognitive Komple-
xitat der Anforderungen in der Zei-
chensetzung beriicksichtigen. Die
Satzschlusszeichen bilden den An-
fang. Hicrauf geht Wolfgang Menzel
in seinem Modell fiir die ersten bei-
den Schuljahre ein. Punktund Kom-
ma in nebengeordneten Satzteilen
und Sitzen schliefien hier didaktisch
sinnvoll an. So kann man von der
Grundschule an Kindertexte aus ein-
fachen Hauptsitzen, in denen die
Punkte fehlen, tiberarbeiten und da-
mit ein Sprachbewusstsein fiir Pau-
sen entwickeln: ,Setze einen Punkt,
wo du meinst, dass er fir das Lesen
hilfreich wire!™ Man kann Texte aus
cinfachen Satzreihen, in denen keine
Satzzeichen stehen, sinnvoll pausie-
rend lesen: ,, Lies erst Zeile fiir Zeile.
Mach beim zweiten Lesen an den
richtigen Stellen Pausen, sodass der

Text sinnvoll wird“:

Mein kleiner Bruder ist fiinf und fiinf-
Zig

ist meine Oma gerade ein halbes Jahy
alt

ist unser Pudel Timmi zweinnddreifiig
ist meine Mutter ...

Man sollte immer wieder die Fille
sprachlicher Experimente und Bear-
beitungsmoglichkeiten nutzen, die
fiir das Setzen von Pausensignalen
(beim Lesen) und Satzzeichen (beim
Schreiben) zur Vertiigung stehen, oh-
ne dass dabei die grammatischen Nor-
men sogleich ins Spiel gebracht wer-
den miissen. Das Erkennen der pro-
positionalen Gliederung in diesem
Sinn ohne schulgrammatischen Bal
last einzuiiben ist Fundament fiir al
les Weitere. Weil wir die syntakii-
schen Strukturen unserer Sprache seit
Kindesbeinen kennen, ist deren Er-
kennen auch fir Leser im Normal-
fall nicht eigentlich schwierig. Gane
anders sicht es mit pragmatischen
Verstehensleistungen aus, etwa mi
der Trennung von Eigenem und
Fremdem bei der Redewiedergabe.
Hier kénnen die Schiiler selbst dic
auf Verstindlichkeit gerichteten
Leistungen der Zeichensetzung er-
fahren, etwa beim Umgang mit den
Anfithrungszeichen. Ursula Bredel
experimentiert in ihrem Modell fiir das
dritte Schuljahr mit unterschiedlichen
Formen der Redewiedergabe, wo
durch der Sinn der Anfiihrungszei
chen fir die Schiler unmittelbar er
fahrbar wird.

In der Sekundarstufe I kann man, oh
ne bereits Einsichten in die Struktu
ren von Haupt- und Nebensitzen zu
vermitteln, Kindertexte mit Satzret
hen tiberarbeiten lassen, in denen dic
Kommas fehlen, und damit Sprach
bewusstsein fir die Zusammen
gchorigkeit zweier Gedanken und
die Abgrenzung zu cinem neuen Ge-
danken entfalien: ,,Schreibe den Text
ab und setze immer dort ein Komma
oder einen Punkt, wo du meinst, dass
sie hingehoren®:

Der Wecker hatte geklingelt da binich
aufgewacht ich ging ins Badezimmer
dort habe ich mich gewaschen ... Man
kann das strukrurelle Empfinden for
dern, indem die Kommatierung der
Nebensitze an Prototypen mit als,

weil, wenn ... lesend erfahrbar ge
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macht wird

und die Teil
satze in der Rei
||c|1!ulj.1g'\L'll.lll\\‘lll
werden: ,In solche Sitze
muss immer eine Komma eingetiigt
werden. An welcher Stelle steht es?*

Sie ging weg, als er kam. — Als er kam,

gIng sie weg
Man kann Texte mit wortlichen Re
den uberarberten, in denen die Rede
zeichen fehlen, und auf diese Weise
\]‘l.lk]ll‘("\\ll\\l\(‘i\] ‘ 1 ~lk'[| l nier
schied von Erzihliext und cingelig
ter Rede von anderen Personen ent
falten: ,Unterstreiche, was ¢iner in
diesem Text spricht, und setze die Zei
chen zu Beginn und am Ende der
wortlichen Rede cin. Achte aut die
Grofdschreibung der Satzanfange™:
Im [eans-Shop sagte meme Mutter
nimm_doch die aber die wollte ich
nicht haben und sagte die anderen la
chen ja darviiber meme Mutter wollte
SIC /’ .(//( R /7/ .1/)/')’1,'1‘1"1 ' /..\)("I t/.‘(' )1’/(/
doch toll na ja, was die so toll fmdet!
Frst wenn solche Musterbildungs
prozesse wirklich eingespielt sind,
sollte man das Kriterium Richtig-
keit bewusst machen und Regeln ein
sichtig. machen. Unterschiede zwi
schen Satzreithe und Satzgefiige und
zwischen Hauptsatz und Nebensatz
kénnen an Strukturen bewusst ge
[!I.A\]” w ('I(l(”. l |1lk'|l‘l'|llll|l“_"\\ ¢r
l).l]l'll‘v'v(' ZU l'lI\L'”“('” l]ll(i .1ll/ll/l'i
Cn I‘I\ll)l L'i” l I]('\'ll.l i“ 4{('] :\".Hl/‘.'n

Sckundarstufe I Daber gibtes leich
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ter und schwerer erkennbare
Unterordnungen. Das Curricu

lum sollte nicht abstrakte Regeln
des Systems zugrunde legen, son

dern die typisc hen Formen und Mus

er .]l]\l illl(' } ™\ k'l'i‘\l’l_'i')»,'l]'!\].\H'(' I)l\

unln'\\ usst I\“;\'Il\ilklk"lklk'll Frwer l\\

prozessc konnen so genutzt und ge
stiitzt werden. Im Modell vonTho
mas Lindauer und Elisabeth Sutter
fiir das 5. und 6. Schuljahi wird datin
die Aufmerksamkeit vor allem aut
das Verb als Zenuum (Kanig) des
Satzes gelenkt. Verschiedenc finite
Verben, die die Schiilerinnen und
Schuler intuitiv leichterkennen, o

ganisieren Satze, die voneinander
durch Komma getrennt werden. Ein
weiterer fruchtbarer Ansatzpunkt
ist der Blick auf die Satzverbindung,
wie sie das einleitende Bezichungs

wort (Konjunktion, Pronomen) an

zeigt: Hier sind immer 2w ¢1 Satze
/'th'il\.ill\ltl ill I'u'/i(']lll"l}; :_"\‘\(l‘/l.
Unterstreiche das Bezichungswort,
setze ein Komma zwischen die be

den Sitze!™ Sie konnte nicht kom

men. denn sie war kvank. Weil sie e

ber hatte, blieb sie zu Hause. Sic
komnte also am Wetthampf nic bt teil
nehmen, der am Freitag stattfand.
“/h. u/r/ s1¢ /t‘/"/l('. e inneh 1»"/(

'.//lx/'.'-‘/m1m.u')/ doch

Erst nach

Schiiler aut sol
che Verbindungs
merkmale an emn
fachen Strukturen
aufmerksam gewor
den sind, sollten die schwierigen
Strukturunterschiede zwischen
Haupt- und Nebensatz (Zweit-bzw.
I ndstellung des finiten Pridikatsteils)
bewusst gemacht und die voraus-,
n.l\‘]l;gc\(vlllvn und ('il);:L'\\"]('I‘L'”k'n
Nebensitze identifiziert werden.
Doch auch dann wird sich die rich
tige Kommatierung beim Schreiben
erst allmihlich festigen, wenn die
Schiler thre

mer wieder im Hinblick auf Durch

schriebenen Texte 1im

¢licderung aufmerksam durchlesen
und dabei auf die Pausensignale ach
wen und im Zweifelsfalle ieber einmal
das cine oder andere Komma zu viel
setzen als die | Lilfie Vergessen.
Grundsitzlich gilt hier, dass der Blick
des Lesers und seine Anforderungen
an dic geschriebenen Texteanderer im
mer wieder didaktisch und metho
disch in den Unterricht einbezogen
werden sollten. Geeignet sind etwa
Formen gemeinsamen Uberarbeitens.
Die spate Sckundarstufe I hat es vor
allem mitder wieder sinkenden Auf
merksamkertder Schaler fir die Zer
chensetzung zu tun. Daber geht es
wenger um Kompetenzabbau als da
rum, dic Autmerksamken fur die In

l'l[‘l]ll\xll-»ll msgoesamt w achzuhal

dem die
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Die wichtigsten Verwendungsweisen der Satzzeichen

1. Satzschlusszeichen:
a) Der Punkt:
Der Punkt steht am Ende eines Satzes. Auch nach syntaktisch
nicht vollstindigen Sitzen kann in bestimmten Kontexten ein
Punkt stehen:
Hier soll eine kleine Alltagsgeschichte erziblt werden, Von
einem Schiiler und ciner Schiilerin,

b) Das Semikolon:

Das Semikolon trennt vollstindige Sitze, dic in ihrer Bedeutung

als weniger abgegrenzt verstanden werden sollen als durch einen

Punkt; es kann auch statt des Kommas in Aufzihlungen verwen-

det werden:

¢ Ste dient uns hier als Beispiel fiir die Zeichensetzung; dafiir
haben wir sie eigens konstruiert,

¢) Der Doppelpunkt:

Der Doppelpunkt kiindigt an, dass ctwas Weiterfiihrendes folgt:
Folgendes spiclt sich darin ab: Ein Schiiler Lidt eine Schiilevin ins
Kino em.

d) Das Ausrufezeichen:
Das Ausrufezeichen kann zur Verdeutlichung der Sprechakie des
Behauptens, Bittens oder Aufforderns verwendet werden. Es
verleiht einer Einheit besonderen Nachdruck. Aufforderungssitze
ohne besonderen Nachdruck stehen mit einem Punki:

Lesen Sie bitte evst einmal weiter!

o Lrwarten Sie aber anf kemen Fall zu viel von dieser Geschichte!

¢) Das Fragezeichen:

Das Fragezeichen kennzeichnet, auch unabhingig von der

Syntax von Frageformen, den Sprechakt des Fragens:

+ Was kann denn auch schon anfregend an emem solchen
Beispiel sem?

v Am Ende finden Sie es vielleicht sogar trivial — oder?

2. Das Komma bei Nebenordnung:

a) Alﬂzﬁ]ﬂm]gg;l: Autfgezihlie sprachliche Einheiten werden

durch Komma getrennt, wenn sie nicht durch die nebenordnen-

den Kanjunktionen und/oder miteinander verbunden sind.

Aulgezihlt werden kénnen:

* Worter: Jakob, Lawra, Tanja und Timm gingen in dieselbe
Klasse.

¢+ Wortgruppen: Jakob und Lawra cinerseits, Tim und Tanja
andererseits waren gute Freunde.

* Satze: fakob saft neben Lawra, er mochte sie, er lichte sie sogar.,

b) Herausstellungen sind cine Form der Nebenordnung,
Herausgestellt werden konnen Einheiten:

o nach links: Lasra aber, sic wusste noch nichts davon,

+ cingeschoben: Jakob, der Verlichte, hatte sich etwas vorge
nommen.

3. Das Komma bei Unterordnung:

Da viele Nebensitze integrativer Bestandieil von | lauptsitzen
sind, die ohne einen Nebensatz unvollstindig wiren, lautet die
Regel nicht: Hauptsitze und Nebensitze werden durch Komma

voneinander getrennt, sondern: Nebensitze werden durch

Komma abgetrennt.

a) konjunktionale Nebensitze:

+ Adverbialsitze mit Konjunktionen, die eine lexikalische
Bedeutung haben: als, seit, wenn, ..
vorausgestellt: Seit er sie lichte, wollte er mit thy geyn cinmal
ins Kino gehen.
nachgestellt: Sic aber hatte nic Zeit, wenn er sic einlud.

cingeschoben: Das machte thn, obwobl er sonst kemen Anlass
l'g(_!f,u‘, mitsstrauisch.
+ Subjekt-, Objektsiitze, deren Konjunktion cine strukturelle
Bedeutung hat: dass, ob, ...
nachgestellte Objektsitze: Eines Tages sagte er, dass er gern
ifrde.

etnmal mit ins Kino geben

vorausgestellte Subjektsitze: Ob sie das wirklich wollte, war
ihr aber selbst nicht klar.

Konjunktionalsitze anderer Art: Die Hoffnung, dass sic
irgendwann einmal mitkommen wiirde, blich also triigerisch,

b) indirekte Fragesitze: Er fragte sie, wo sic wobne.

¢) pronominale Nebensiitze:
Relativsitze:
Satze mit Relativpronomen, die attributiv verwendet werden:

d(’?', t."!—('. dxu‘,
Lawra aber, die es thm nicht verraten wollte, sagte ...

=

sinleitung:

¢) Infinitiv- und Partizipialgruppen (mit fakultativem, aber

kommunikativem Komma):
Infinitiv mit zu: Jakob nabm sich vor(,) es nachste Woche

noch einmal zu versuchen.

aber:Doch es gab immer wieder Probleme [iir thn, Zeit zu
[inden.

Doch es gab immer wieder Probleme, fiir ibn Zeit zu finden,

erweitertes Partizip: Von Jakob erneut eingeladen(,) ping

Lawra dann aber doch mit ihm ins Kino.

4. Die Zeichen der Redewiedergabe:
Der vorausgestellte Begleitsatz eréffnet die Rede mit cinem
Doppelpunkt. Die Rede selbst wird durch An- und Abfiihrungs
zeichen gekennzeichnet. Die kommunikativen Satzschlusszeichen
(Ausrufe- und Fragezeichen) sind Teil der Rede. Der nachge-
stellte Begleitsatz wird durch Komma von der Rede getrennt.
Steht die wiedergegebene Rede am Ende des Gesamtsatzes, dann
wird der Gesamtsatz mit dem Schlusszeichen vor dem Abfiih-
rungszeichen abgeschlossen, der Punkt danach entfillt.

mit vorausgestelltem Begleitsatz:

Jakob fragte sie danach: , Hat div dey Film gefallen?®

mit nachgestelltem Begleitsatz:

W Aber sonste®, fragte fakob.
mit cingeschobenem Begleitsatz:
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ten. Hierauf zielt Sabine Gorschliiters
Modell fiir das 7./8. Schuljahr, in dem
in der Arbeit mit miindlichen und
schriftlichen Balladentexten exem-
plarisch gezeige wird, wie Inter-
punktionszeichen die Textrezeption
und -gliederung steuern, Thematisch
eceignet daftiir sind dann vor allem
dic rhetorischen, stilistischen, moda-
lisicrenden Funkuonen der Satzzer-
chen, der Aspekt der sulistischen
Wirksamkeit der Zeichensetzung al-
so. Sie setzt in jedem Fall eine fort-
geschrittene sozialkognitive Ent-
wicklung voraus: die Trennung von
Eigenem und Fremdem, die bewuss-
te affektive Konturierung, die Ge-
staltung des Verhilmisses von Impli-
zitheivund Explizitheivim Text. Her-
vorhebungen und Parenthesen, Aus-
lassungspunkte und Gedankenstri-
che sind vor allem Mitel der kom-
munikativ-rhetorischen Gestaltung.
Wirksamkeit von Zeichen kann in der
Sckundarstufe I bereits experimen-
tell erprobr werden. Unmittelbar auf
diesen Aspekt bezogen sind die bei-
den Modelle Stephanie Weisers (Aus-
Jassungszeichen) und Ursula Bredels
( Anfithrungszeichen) fir das neunte
und spitere Schuljahre. Aber auch die
im engeren Sinne syntaktschen Zei-
chen wie Punkt und Komma haben
hier ein Potenzial. Wie anders liest
sich cin Text, wenn seine Hlauprsit-
z¢ mit Kommas cher verbunden als
durch Punkte voneinander getrennt
werden. Man kann sogar, wie in der
Werbung iiblich, cinmal unvollstin-
dige Sitze durch Punkee abtrennen
und die Wirkung erproben,

. Da sitzt man also. Betrachtet sich
wegenseitip. Lachelt. Nickt sich zu.
Sagt ctwas. Etwas, dasstimmt .. (Giin-
ter Guben: So. Originale Zeichenset-
zing)

. Da sitzt man also, betrachtet sich ge-
genseitig, lachelt, nickt sich zu, sagt et-
woas, etwoas, das stimmat .. (Text nit den
crwarteten Kommas statt Punkten)
In der Sekundarstufe I kann man Ex-
perimente mit Texten mit einer stark
rhetorischen Kommasetzung (7. B.
Kleist) durchfiihren, in denen die Wir-
kung der Kommasetzung nach den
heutigen Regeln mit der nach rheto-
rischen Gesichispunkten verglichen

\\'il'(i,
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Rhetorische Aspekte der Zeichen:
setzung stehen im Zenurum des Ober-
stufen-Modells Andreas Mudraks.
Anhand zweier Gryphius-Sonette er-
arbeitet Mudrak mit seinen Schiilern
am Beispiel der Zeichensetzung in
cinem p1'1)dleliunsuricn'{icm:n Ansatz,
exemplarisch Merkmale des rhetori-
schen Affekestls im Barock. Das Mo-
dell zeigt sehr schon, dass die Praxis
der Interpunktion sich keineswegs in
ihrer grammatischen Seite erschopft,
sicist in erster Linie ein Zeichen des

Umgangs mit Texten.
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