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Bildung und Erziehung in der Grundschule

n Bildung und Erziehung in der Grundschule

Der Bildungs- und Erziehungsauftrag der Grundschule bezieht sich auf Schilerinnen
und Schiler aus allen Gruppen und Schichten ohne Ansehen ihrer Herkunft, ihres Ge-
schlechts, ihrer Nationalitat, ihrer Religion oder ihrer wirtschaftlichen Verhaltnisse. Die
Grundschule ist Lernstatte und Lebensraum flr Schilerinnen und Schiiler mit einer
grolien Heterogenitat hinsichtlich ihrer Lernvoraussetzungen und Lernmdglichkeiten.

Die Aufgabe der Grundschule ist es, Schilerinnen und Schiiler bei der Entwicklung
ihrer individuellen Persdnlichkeit zu unterstitzen und ihnen eine aktive Teilnahme am
gesellschaftlichen Leben zu ermdglichen. In der Grundschule lernen sie, durch aktives
Mitwirken demokratisches Handeln, das heif3t im Unterricht und im Schulleben mitzu-
gestalten, mitzubestimmen und Mitverantwortung zu bernehmen. Zu den Aufgaben
der Grundschule gehért es, systematisches Lernen und den Erwerb grundlegender
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten zu erméglichen, die in den Schulen des Se-
kundarbereichs weiterentwickelt werden.

Die padagogische Ausgestaltung der Grundschule und ihre kontinuierliche Entwicklung
sind gemeinsame Aufgaben von Lehrerinnen und Lehrern, Schilerinnen und Schulern
sowie Erziehungsberechtigten. Fir das Lernen in der Grundschule hat eine Atmospha-
re der Geborgenheit und Lebensfreude eine groRe Bedeutung. Bildung und Erziehung
sind stets als Einheit zu betrachten.

1.1 Grundlegende Bildung

Mit dem Eintritt in die Grundschule beginnt fir die Schilerinnen und Schiiler ein Le-
bensabschnitt, mit dem ein neuer Status erworben wird und sich die sozialen Beziige
erweitern.

Aus der Vorschulzeit bringen die Schilerinnen und Schiler vielfaltige Erwartungen,
Einstellungen, Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse mit. In der Grundschule sollen
sie mit anderen zusammen lernen. Dabei wird an ihr vorhandenes Weltverstehen an-
geknipft und ihr Vertrauen in die eigene Leistungsfahigkeit gestarkt. Sie entwickeln
dabei ihre Individualitat weiter. In diesem Prozess unterstitzt sie die Schule bei der
Erhaltung bzw. Herausbildung eines positiven Selbstwertgefihls und eines Selbstkon-
zepts. Dazu bedarf es auch der partnerschaftlichen Zusammenarbeit zwischen Grund-
schule und Elternhaus.

Die Grundschule hat den Auftrag, alle Schilerinnen und Schiler umfassend zu férdern.
Besondere Begabungen mussen erkannt und gefordert, Benachteiligungen ausgegli-
chen werden. Im Spannungsfeld zwischen den unterschiedlichen Lernausgangslagen
und Lernmoglichkeiten der Schulerinnen und Schuler gilt es, ihre Verschiedenheit an-
zunehmen und durch Differenzierung im Unterricht jede einzelne Schilerin und jeden
einzelnen Schiler in ihrer bzw. in seiner Lernentwicklung individuell zu férdern. Dazu
gehort auch, die Madchen und Jungen in ihrer unterschiedlichen Individualitat zu star-
ken, ihre Unterschiede im Lernen zu bericksichtigen sowie gleichzeitig tradierte Rol-
lenfestlegungen zu 6ffnen.

Erfolgreiches Lernen wird durch vielfaltige Unterrichtsformen unterstiitzt. Schilerinnen
und Schiuler lernen verschiedene Lern- und Arbeitsformen kennen, in denen sie allein
und auch mit anderen gemeinsam lernen konnen.

Grundschule hat die Aufgabe, sowohl die Bildungsanspriiche des Individuums an die
Gesellschaft als auch die Bildungsanspriiche der Gesellschaft an den Einzelnen zu
realisieren. Grundlegende Bildung verbindet drei Aufgaben:

e Starkung der Personlichkeit,

e Anschlussfahigkeit und lebenslanges Lernen,

e Mitbestimmungs- und Teilhabefahigkeit.
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vorschulischen
Erfahrungen

Forderung aller
Schiilerinnen
und Schiiler
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Der Erwerb grundlegender Bildung sichert die Fahigkeit zum weiterfiihrenden und
selbstmotivierten Lernen innerhalb und auferhalb von Schule. Sie zielt auf die Bewalti-
gung und Gestaltung von Lebenssituationen. Grundlegende Bildung wird durch die
lebenswelt-bezogene Auseinandersetzung mit den Inhalten der Facher im Unterricht
sowie in der Ausgestaltung des Schullebens realisiert. Die Schiilerinnen und Schiler
lernen, sich mit sich selbst und der sie umgebenden Welt und den gesellschaftlichen
Schllsselproblemen auseinander zu setzen.

Zur grundlegenden Bildung gehdéren insbesondere:

— Auseinandersetzung mit Grundfragen des menschlichen Zusammenlebens und das
Anbahnen von Wertorientierungen,

— Selbstregulation des Wissenserwerbs,

— Fahigkeit und Bereitschaft zur Selbst- und Mitbestimmung sowie zum solidarischen
Handeln,

— Beherrschung der Standardsprache in Wort und Schrift,
— Erwerb von Lesefahigkeit und Lesestrategien sowie sicherer Umgang mit Texten,
— Kompetenz im Umgang mit fremden Sprachen,

— EinfUhrung in mathematische, natur- und sozialwissenschaftliche Interpretations-
muster der Welt,

— Entwicklung und Erweiterung eines korperlich-motorischen Handlungsrepertoires,
— Differenzierung asthetischer Ausdrucks- und Gestaltungsformen,

— reflektierte und produktive Nutzung von Medien und Gestaltung eigener Medien-
beitrage.

Die Jahrgangsstufen 5 und 6 dienen in der sechsjahrigen Grundschule der Differenzie-
rung fachlichen Lernens sowie der Férderung und Orientierung fir den weiteren Bil-
dungsweg. Die beiden Jahrgangsstufen sind durch das Einsetzen des natur- und ge-
sellschaftswissenschaftlichen Fachunterrichts gekennzeichnet. In ihm werden die im
Unterricht der Jahrgangsstufen 1 bis 4 erworbenen Kompetenzen aufgegriffen und
weiterentwickelt. Der Fachunterricht in den Jahrgangsstufen 5 und 6 ist starker an den
Systematiken der Fachdisziplinen orientiert und bereitet auf das Weiterlernen in den
Schulen der Sekundarstufe vor. Differenzierende Mallnahmen im Klassenunterricht
sowie leistungs- und neigungsdifferenzierende Angebote tragen zur Forderung von
Begabungen sowie zum Ausgleich unterschiedlicher Bildungsvoraussetzungen bei. Die
Zusammenarbeit zwischen Grundschule und weiterfihrenden Schulen erleichtert den
Schiilerinnen und Schiilern den Ubergang.

1.2 Ziel des Lernens: Handlungskompetenz

Ziele fur die Grundschule lassen sich nur von der Entwicklung der Gesamtpersoénlich-
keit der Schulerin und des Schilers her bestimmen. Ein solches Bildungsverstandnis
rickt die Entwicklung von Kompetenzen in den Vordergrund. Die Rahmenlehrplane
folgen einem an Entwicklung von Handlungskompetenz orientierten Lernansatz. Indivi-
duelle Persénlichkeitsentwicklung, gesellschaftliche Anforderungen an das Individuum
sowie Ziele und Inhalte fachlicher Bildung werden so starker in einen Zusammenhang
gebracht. Damit verbunden ist eine erweiterte Sicht auf Inhalte, (Unterrichts-)Methoden
sowie auf Leistungsermittlung und -bewertung.

Kompetentes Handeln erfordert vom Einzelnen ein Zusammenwirken von Leistungs-
und Verhaltensdispositionen, also von kognitiven und sozialen Fahigkeiten, Fertigkei-
ten, Gewohnheiten und Einstellungen. Dieses Zusammenwirken wird als Handlungs-
kompetenz bezeichnet und umfasst Sachkompetenz, Methodenkompetenz, soziale
und personale Kompetenz.



Bildung und Erziehung in der Grundschule

Kompetenzen erwerben Schilerinnen und Schiler nicht nur im schulischen Lernen,
sondern auch aufRerhalb von Schule. lhre Interessen, Erfahrungen und Erlebnisse als
Inhalte des Unterrichts aufzunehmen, wirkt unterstitzend. In jedem Fall ist das Lernen
an Inhalte, an bestimmte Kontexte und Situationen gebunden. Deshalb gilt flir den
schulischen Erwerb von Kompetenzen: Jedes Unterrichtsfach leistet seinen spezifi-
schen Beitrag.

Die von den Schilerinnen und Schilern zu entwickelnden Kompetenzen werden in den
Rahmenlehrplanen der verschiedenen Facher der Grundschule differenziert fachbezo-
gen beschrieben. Aus dem vernetzten Zusammenwirken dieser Kompetenzen entwi-
ckelt sich die Handlungskompetenz, die von Schulerinnen und Schilern am Ende der
Grundschulzeit erwartet wird.

Im Folgenden werden die Kompetenzen aus systematischen Griinden nacheinander
dargestellt.

Sachkompetenz entwickeln die Schulerinnen und Schuler in der Auseinandersetzung Sach-
mit Inhalten, Aufgaben und Problemen. Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten wer- kompetenz
den systematisch aufgebaut und in vielfaltigen Handlungszusammenhangen erweitert.

Schulerinnen und Schiler verstehen zunehmend Inhalte und erkennen Ordnungen
bzw. Strukturen in den verschiedenen Wissensbereichen. Dabei lernen sie, sich Infor-
mationen zu erschlielen und Wichtiges von Nebensachlichem zu unterscheiden. Sie
beschreiben Sachverhalte und Phanomene mit fachlichen Begriffen, nehmen sie zur
Grundlage weiterer Auseinandersetzung und stellen Zusammenhange her. Dazu ge-
hort auch, dass sie Fragen stellen und eigene Losungsansatze finden, Kritik an der
Sache formulieren und vortragen.

Methodenkompetenz schlief3t ein, fachbezogene und fachibergreifende Lernstrate- Methoden-
gien, Verfahrensweisen und Arbeitstechniken anwenden zu konnen. Die Schilerinnen kompetenz
und Schiler lernen, Zusammenhange herauszufinden und herzustellen. Sie kénnen

zunehmend mit verschiedenen Medien umgehen, sich selbststandig Informationen aus

Medien beschaffen, sammeln, sachbezogen aufbereiten und ordnen. Dabei wenden

sie Lernstrategien an und setzen fachspezifische Arbeitsweisen zielorientiert ein. Sie

kénnen Annahmen begrinden und Uberprifen, Argumente erkennen, formulieren und

beurteilen. Die Schulerinnen und Schiler lernen, die Zeit einzuteilen und dabei planvoll

und zielgerichtet zu arbeiten. Sie nutzen Lesestrategien als Basis fiir das gesamte Ler-

nen.

Soziale Kompetenz zeigt sich in der Fahigkeit des Einzelnen, in wechselnden sozialen ggziale
Situationen Ziele erfolgreich im Einklang mit sich und anderen zu verfolgen. Zuneh-
mend kénnen sich Schilerinnen und Schiiler in andere einfiihlen, auf Argumente ein-
gehen und Konflikte 16sen. Sie vereinbaren Regeln, halten sich daran und tragen so
Verantwortung fur die gemeinsame Sache.

Kompetenz

Personale Kompetenz griindet auf Selbstvertrauen und Selbstwertgefiihl, auf wach- Personale
sende emotionale Unabhéangigkeit und Zutrauen in die eigenen Starken. Zunehmend Kompetenz
kdnnen Schilerinnen und Schuler eigene Starken und Schwachen erkennen, eigene

Erfolge wahrnehmen und genieRRen, aber auch Misserfolge verkraften und mit Angsten

umgehen. Es gelingt ihnen immer besser, einen Perspektivwechsel vorzunehmen und

je nach Situation der Jiingere oder der Altere, der Starkere oder der Schwéchere zu

sein. Die Schulerinnen und Schiler arbeiten selbststandig, planen eigene Handlungen

und prufen sie kritisch. Sie fallen Entscheidungen, begriinden und verantworten sie

und Ubernehmen Verantwortung fur die eigene Gesundheit.



Bildung und Erziehung in der Grundschule

Bildungs-
standards

Standards

1.3 Standards

Die Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz greifen allgemeine Bildungsziele
auf. In ihnen manifestieren sich gesellschaftliche Anspriiche an die Schule. Es wird
festgelegt, welche Kompetenzen die Schilerinnen und Schiiler bis zu einer bestimmten
Jahrgangsstufe erworben haben sollen.

In den Rahmenlehrplanen beschreiben Standards, welche Kompetenzen die Schiile-
rinnen und Schiiler in den Fachern bis zum Ende der Grundschulzeit entwickelt haben
miissen. Sie fokussieren auf zentrale Ziele in den Fachern der Grundschule. Fir die
Doppeljahrgangsstufen sind Anforderungen formuliert, die die fachbezogenen Stan-
dards konkretisieren. Somit bilden die Standards den Kernbestand aus der Gesamtheit
der Ziele fiir die padagogische Arbeit der Grundschule ab.

Mit den Standards soll eine Vergleichbarkeit Uber die Einzelschule hinaus sichergestellt
werden, indem die Leistungen von Schilerinnen und Schiilern nicht mehr ausschliel3-
lich vor dem Hintergrund des Leistungsspektrums der Schule bewertet werden. Die
Grundschule ist verpflichtet, die Schilerinnen und Schiler so zu fordern und zu for-
dern, dass sie die in den Standards genannten Kompetenzen erreichen kénnen. Dies
ist in der Regel nur durch Formen der inneren Differenzierung bzw. Individualisierung
zu verwirklichen. Dabei ist besonders darauf zu achten, dass jeder Schilerin und je-
dem Schiler durch differenzierte Férderangebote und unterschiedliche Lernzeiten das
Erreichen der Standards ermoglicht wird.

Die Standards legen einen einheitlichen Bezugsrahmen fir das professionelle Handeln
der Lehrerinnen und Lehrer fest und tragen zur Planungssicherheit in Bezug auf die
Anforderungen und Inhalte des Unterrichts bei. Sie bieten Orientierung und Transpa-
renz fur die konkrete Unterrichtsarbeit, fir das legitime Informationsbedurfnis der Er-
ziehungsberechtigten sowie auch fir externe und interne Evaluation der Einzelschulen
und der Schulsysteme. Sie stellen damit ein wichtiges Instrument fiir die Qualitatsent-
wicklung und -sicherung dar.

1.4 Gestaltung von Unterricht

Kompetenzen - Der Kompetenzansatz bedingt fir die Bildungs- und Erziehungsarbeit in der Grund-

Konsequenzen
fiir das Lehren

Selbststandig-
keit und
Eigenverant-
wortung
entwickeln
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schule eine besondere Lehr- und Lernkultur. Die Auswahl, Gewichtung und Strukturie-
rung der Inhalte und vor allem das konkrete Unterrichtshandeln erfolgen unter dem
Aspekt ihres Beitrages zur Kompetenzentwicklung. Die Lehrerinnen und Lehrer haben
dabei die Verantwortung, situations- und personenbezogene Balancen zu entwickeln
zwischen Strukturiertheit und Offenheit der Lernorganisation, zwischen gemeinsamen
und individuellen Lernsequenzen, zwischen systematischen und eher handlungsorien-
tierten Lernformen. Insbesondere haben sie im Unterricht Entscheidungen zu treffen
hinsichtlich der Auspragung von Ziel- und Handlungsvorgaben einerseits und der
Schaffung von Spielrdumen fir die Eigenverantwortung der Schillerinnen und Schiiler
andererseits.

Fir die Gestaltung von Unterricht in der Grundschule sind folgende Qualitatsmerkmale
bedeutsam:

Selbststandiges, eigenverantwortliches Lernen setzt eine Umgebung voraus, in der die
Schulerinnen und Schuler Anregungen erhalten, die fur die Bewaltigung von Aufgaben
notwendigen Fragen zu entwickeln und Entscheidungen zu treffen. Probleme zu er-
kennen kann mitunter wichtiger sein, als die Antwort oder Lésung zu finden. Eigenver-
antwortliches Lernen gelingt dann, wenn die Schilerinnen und Schiler Gber Arbeits-
techniken, Methoden und Lernstrategien verfigen, die wiederum im Unterricht gelernt
werden missen.

Der Unterricht soll das Bedurfnis nach Selbsttatigkeit und aktiver Wirklichkeitsaneig-
nung aufgreifen und zur Grundlage der aktiven Auseinandersetzung mit Inhalten bzw.
Gegenstanden machen, denn die Schilerinnen und Schiiler sind Subjekt der eigenen
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Entwicklung. Besonders erfolgreich lernen sie dann, wenn sie lernen wollen. Positive
Lernerfahrungen und Freude am Lernen durch bewusst erlebte Lernerfolge helfen, das
Interesse der Schilerinnen und Schiler zu erhalten, und machen sie zugleich neugie-
rig auf neue Aufgaben. Ebenso wichtig ist es, die Einsicht zu férdern, dass Lernerfolge
mit Engagement, Ausdauer und Anstrengungen verbunden sind.

Im Unterricht wird an die individuellen Erfahrungen sowie Lernvoraussetzungen der Die Individuali-
Schulerinnen und Schuler angeknupft. Ihre Motive sind ernst zu nehmen und ihre indi- ¢st der
viduellen Interessen fir die Unterrichtsgestaltung zu nutzen. Heterogenitat in einer | aornenden be-
Lerngruppe ist normal und Differenzierung des Unterrichts eine Notwendigkeit fur das
Unterrichtshandeln. Es gibt unterschiedliche Differenzierungsmaoglichkeiten, so bei-
spielsweise nach Zielen, Inhalten, Umfang und Schwierigkeitsgrad der Aufgaben, nach
dem Lerntempo sowie nach Formen des Aneignens und Festigens.

riicksichtigen

Schulerinnen und Schiler im gemeinsamen Unterricht der Grundschule finden in diffe-
renzierten Unterrichtsformen ihren Lernmaoglichkeiten entsprechende Lernchancen.

Besondere Aufmerksamkeit ist dabei der Wahrnehmung und Starkung von Madchen
und Jungen in ihrer geschlechtsspezifischen Unterschiedlichkeit zu widmen. Im Unter-
richt missen sich Madchen und Jungen bei aller Verschiedenheit als gleichberechtigt
und gleichwertig wahrnehmen. In Interaktionsprozessen kénnen Madchen und Jungen
voneinander lernen und kooperativen Umgang miteinander tben.

Geschlechterbezogenes Arbeiten 1asst sich z. B. auf folgenden Ebenen realisieren:

— auf der Ebene der Unterrichtsinhalte und der ausgewahlten Lehr- und Lernmittel, die
beiden Geschlechtern und ihren unterschiedlichen Interessen und Vorerfahrungen
entsprechen, ihre jeweiligen Starken wertschatzen und ihnen einen Zugang zu bis-
lang Ungewohntem und Neuem erdffnen,

— auf der Ebene der Unterrichtsorganisation, insbesondere durch die Wahl solcher
Methoden, Arbeits- und Sozialformen, in denen sich Madchen und Jungen glei-
chermalien einbringen kénnen (u. a. auch durch Phasen der Arbeit in geschlechts-
homogenen Lerngruppen).

Gleichwertig neben der Berlcksichtigung der Individualitét jeder einzelnen Schiilerin Kooperation
und jedes einzelnen Schilers steht die Entwicklung zur Kooperation. In allen Fachern ggrdern

sind Formen der Partner- und Gruppenarbeit zu nutzen. Diese erhdhen die Lernfreude,

vermitteln Sicherheit, stimulieren produktiven Wettbewerb, ermdglichen das Helfen und

das Modell-Lernen. Den Schulerinnen und Schilern wird dabei bewusst, dass bei be-

stimmten Aufgaben bzw. Problemstellungen gemeinsames Arbeiten zu besseren

Ergebnissen fihrt.

Der Begriff Instruktion steht flr eine Unterrichtsgestaltung, bei der durch die Art der Instruktion und
Lernangebote auf systematische Lern- und Denkwege orientiert wird. Diese Unter- kKonstruktion
richtsgestaltung bezieht sich auf solche Lernphasen, bei denen es um Erwerb von
Kenntnissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten geht, die die Schilerinnen und Schiiler
brauchen, um eigene Lernwege entwickeln zu kénnen.

kombinieren

Der Begriff Konstruktion zielt auf die Erkenntnis, dass Lernen ein Prozess ist, in dessen
Verlauf Schilerinnen und Schiiler eigene Bedeutungsschwerpunkte und Interpretatio-
nen entwickeln. Auch bei noch so genauer, sorgfaltiger Strukturierung des Lehrvor-
gangs kann nicht davon ausgegangen werden, dass die Inhalte bei allen Schiilerinnen
und Schilern in der gleichen Weise verfiigbar sind, denn

¢ Lernen ist als ein aktiver individueller Prozess zu verstehen,

* Inhalte werden nicht so gelernt, wie sie gelehrt werden, sondern erfahren wahrend
des Lernens individuell bedingte Veranderungen und

e das Lernen wird von Interessen, Vorwissen und Lernstrategien des Individuums
beeinflusst.

11
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Bei der Unterrichtsgestaltung sind Instruktion und Konstruktion so zu kombinieren,
dass jede Schiilerin und jeder Schiler die fur ihre bzw. seine Kompetenzentwicklung
erforderlichen Freirdume ebenso wie die notwendigen Orientierungen erhalt.

Systematisches Lernen ermoglicht ein grundlegendes Verstandnis wesentlicher fachli-
cher Zusammenhange und das Einordnen in vernetzte Systeme fachlicher Kenntnisse,
Fahigkeiten und Fertigkeiten. Auf diese Weise wird das kiinftige Lernen unterstitzt.
Der Erwerb eines solchen intelligenten Wissens wird durch instruktionale, die Schule-
rinnen und Schiler aktivierende Unterrichtsformen unterstutzt.

Um dieses Wissen in ahnlichen Situationen anwenden und erweitern zu kdnnen, muss
zusammen mit der Sachlogik des Wissens auch der Verwendungskontext mitgelernt
werden. Daflr eignen sich geodffnete Unterrichtsformen, in denen an Praxisaufgaben
und in lebensnahen Kontexten die Schilerinnen und Schiler das bereits Erlernte an-
wenden und als bedeutsam erleben konnen.

Problemorientierte Aufgaben sind so angelegt, dass Schilerinnen und Schiler zur kre-
ativen Bearbeitung angeregt und verschiedene Kompetenzen gefordert werden. Sie
zielen sowohl auf das Verstandnis von Zusammenhangen als auch auf sachbezoge-
nes, logisches, zielorientiertes Arbeiten. Sie unterstitzen die Entwicklung von unter-
schiedlichen Lésungsstrategien und schlieRen das Nachdenken lGber das Lernen ein.

Fehler sind Bestandteile eines jeden Lernprozesses, deshalb werden sie auch in der
Schule als Lernchance, als fruchtbarer Teil des Lernens verstanden. Nur so erhoht sich
auch die Bereitschaft der Schilerinnen und Schiler, Probleme und Aufgaben experi-
mentierend und eigenstandig zu 16sen. Deshalb darf das Lernen der Schilerinnen und
Schiiler nicht vorrangig defizit-orientiert wahrgenommen und beurteilt werden, sondern
es ist stets auf dem aufzubauen, was sie schon kdnnen.

Das Lernen soll kumulativ, d. h. aufbauend und erweiternd angelegt sein, um den
Schulerinnen und Schulern ein fortschreitendes Lernen zu ermdglichen und sie ihren
Kompetenzzuwachs erfahren zu lassen. Nur wenn sie nachhaltig erleben, dass sie
durch Lernen ihre Kompetenzen erweitern und vertiefen, bleibt ihre Lernfreude leben-
dig. Das erfordert, dass mdglichst vielfaltige Verknipfungen von Inhalten sowohl zwi-
schen den Fachern als auch Uber die Zeit erfolgen.

Unterricht in der Grundschule ist mehr als das Lernen im Fach. Anknlpfend an das
Weltverstehen der Schilerinnen und Schiler gehéren auch fachibergreifender und
facherverbindender Unterricht dazu.

Im fachlbergreifenden Unterricht wird Uiber die Grenzen eines Faches hinaus auf an-
dere Facher verwiesen, die Bezug zum jeweiligen Inhalt haben.

Im facherverbindenden Unterricht werden Inhalte, Denkweisen und Methoden unter-
schiedlicher Facher miteinander in Beziehung gesetzt, um zu einem umfassenderen
Verstehen zu gelangen. Dadurch wird auch die Anwendung des Gelernten in anderen
Zusammenhangen unterstutzt.

Das reflektierte und produktive Nutzen von Medien aller Art im Unterricht befahigt
Schilerinnen und Schiiler, Medienangebote zunehmend selbststédndig auswahlen, ei-
gene Medienbeitrage gestalten, verbreiten sowie kritisch bewerten zu kénnen.

Medien im Unterricht sind in den meisten Fachern Werkzeuge zum Lernen, in einigen
Fachern aber auch Gegenstand des Lernens selbst. Sie erleichtern es, die Lebenswirk-
lichkeit der Schilerinnen und Schiiler in das schulische Lernen einzubeziehen. Der
Einsatz von Computer und Internet ermdglicht dartuber hinaus differenzierte bzw. indi-
vidualisierte Lernangebote. Er erweitert die Vielfalt von Lernformen im Unterricht und
verandert auch die Rolle der Lehrerinnen und Lehrer, die verstarkt als Lernberaterin-
nen und Lernberater aktiv werden missen. Insbesondere Erfahrungen mit der Interak-
tivitdt, dem Navigieren in Hypertexten und der Reproduzierbarkeit von Texten tragen
zur Entwicklung der Lernkultur bei.
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Ein Stundenplan mit der Einteilung nach der starren 45-Minuten-Einheit wird den be- Unterricht
schriebenen Anforderungen an das Lernen und Unterrichten oft nicht gerecht. Fur die rhythmisieren
unterschiedlichen Aufgaben im Unterricht sind jeweils spezifische organisatorische

Lésungen zu entwickeln. Diese kbénnen z. B. sein: das Lernen an Stationen, die Ein-

bindung von Werkstatt-, Projekt- oder Freiarbeit, aber auch von Morgenkreis, Mahlzei-

ten, Bewegungs- und Entspannungsaktivitaten in die Tages- oder Wochenplanung.

Auch die Gliederung des Schultages in groRere Blocke, die Aufgliederung des Unter-
richts zwischen Klassenverband und Kleingruppen zur Differenzierung, die Organisati-
on von Hilfs- und Unterstiitzungssystemen fir das Lernen sowie mit den Schiilerinnen
und Schilern gemeinsam entwickelte Regeln, z. B. fir das Zusammen-Leben und Zu-
sammen-Arbeiten in der Grundschule, kdnnen einen verlasslichen Orientierungsrah-
men schaffen und eine Atmosphare der Zufriedenheit und Lebensfreude in der Grund-
schule unterstiitzen. Zudem unterstitzt Rhythmisierung die Ausbildung von Konzentra-
tions- und Leistungsfahigkeit.

1.5 Inhalte

Der Erwerb von Kompetenzen ist stets an Inhalte gebunden. Daher weisen die Rah- Anforderungen
menlehrplane Anforderungen und Inhalte jeweils bezogen auf Themenfelder in den
Doppeljahrgangsstufen aus. Die Anforderungen sind verbindlich. Sie beschreiben, wel-

chen Beitrag das jeweilige Themenfeld zum Erreichen der Standards leistet. Jene An-

forderungen und Inhalte, die nur fiir ein bestimmtes Land gelten bzw. in einem Land

nicht gelten, sind mit * gekennzeichnet und in FuRnoten erlautert.

Neben den verbindlichen Inhalten enthalten die Rahmenlehrplédne Anregungen zu fa- Verbindliche
kultativen Inhalten. Diese sind im Kursivdruck ausgewiesen. Uber deren Auswahl, aber ynd fakultative
auch Erweiterung wird bei der Erarbeitung der schulinternen Curricula entschieden. jhhaite

Dabei sind fur die Schule und die Region bedeutsame Themen zu berucksichtigen,

insbesondere aber die Interessen, Neigungen und Férderbedirfnisse der Schilerinnen

und Schiler. Insgesamt sollte die schulische Lernzeit so verwendet werden, dass sie

zu 60% fur die verbindlichen Inhalte und zu 40% fur fakultative und vertiefende Inhalte

sowie zum Festigen individueller Lernprozesse genutzt wird.

Schulerinnen und Schuler nehmen die sie umgebende Wirklichkeit nicht nach Schulfa- Beziige zu an-
chern gegliedert, sondern aus verschiedenen Perspektiven und als komplexes Phano- deren Themen-
men wahr. Im Unterricht wird im Laufe der Grundschulzeit in Fachstrukturen eingefihrt, ¢ajdern und

d. h. auch: Es werden innerfachliche Zusammenhange aufgezeigt. Zugleich werden
projektorientierte Arbeitsformen entwickelt, die fachubergreifendes sowie facherverbin-
dendes Lernen ermdglichen. Ausgewahlte Bezlige zu den Themenfeldern (A@) und zu
anderen Fachern (&) werden im Rahmenlehrplan ausgewiesen.

Fachern

Schulisches Lernen bedeutet auch Auseinandersetzung mit Grundfragen, die nicht
einfach als Inhalte tradierten Unterrichtsfachern zuzuordnen sind. Sie orientieren sich
an beobachtbaren Phanomenen der Natur und Grundproblemen der Gesellschaft, wie
z. B. an Phanomenen der Umwelt und der Technik, Fragen des Zusammenlebens von
Menschen, Fragen zu anderen Kulturen, zur kindlichen Lebenswelt, zu Verkehr und
Mobilitdt sowie zur Gesundheit und zum Wohlbefinden'. Facherverbindende Unter-
richtsthemen kdnnen in Form des Projektunterrichts bearbeitet werden. Projekte kon-
nen aus Inhalten des Unterrichts heraus entwickelt werden und ermdglichen es, Ge-
lerntes in einem handlungsorientierten Zusammenhang zu erarbeiten und anzuwen-
den. Fir die Bearbeitung Ubergreifender Fragestellungen kénnen Facher mit aufeinan-
der abgestimmten Inhalten zu einem Lernbereich zusammengefasst facherverbindend
unterrichtet werden. Die fachspezifischen Inhalte werden dabei angemessen bertick-
sichtigt.

" Diese sind in Form von Ubergreifenden Themenkomplexen in Brandenburg sowie Aufgabengebieten in
Berlin und Mecklenburg-Vorpommern flr den Unterricht in allen Schulstufen festgelegt.
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1.6 Leistungsermittlung, Leistungsbewertung und Dokumentation

Die Grundschule fordert durch regelmafige Rickmeldungen zu Lernfortschritten und
Leistungsentwicklungen die Lernbereitschaft einer jeden Schilerin und eines jeden
Schilers. Leistungsermittlung und -bewertung sollen die individuelle Lernentwicklung
unterstutzen, die Anstrengungsbereitschaft und das Vertrauen in die eigene Leistungs-
fahigkeit starken sowie die Fahigkeit zur Selbsteinschatzung entwickeln. Dartber hin-
aus sind Leistungsermittlung und Leistungsbewertung Instrumente der Lernberatung
und Lernférderung, indem sie die Lernhaltungen der Schilerinnen und Schiler stabili-
sieren, Hinweise auf den Umgang mit Fehlern und das Ausbilden von Lernstrategien
geben.

Leistungsermittlung dient der kontinuierlichen Rickmeldung fur Lernende, Erzie-
hungsberechtigte und Lehrende. Sie ist eine Grundlage fur die Beratung und Forde-
rung der Schilerinnen und Schiiler. Diese missen Situationen der Leistungsermittiung
deutlich unterscheidbar von Lernsituationen erleben. Die Kriterien fir die Leistungser-
mittlung sind innerhalb der Schule abzustimmen und mussen fur alle Beteiligten
transparent sein.

Rickmeldungen, etwa in Form von Lern-Beratungsgesprachen, dienen dem Ziel, die
Lernbereitschaft der Einzelnen zu férdern, ihre Anstrengungsbereitschaft und das Ver-
trauen in die eigene Leistungsfahigkeit zu starken sowie die Fahigkeit zur Selbstein-
schatzung zu entwickeln. Besonders nachhaltig kénnen derartige Lern-Beratungs-
gesprache sein, wenn sie auf der Basis einer vorab getroffenen Zielvereinbarung zwi-
schen den Lehrerinnen und Lehrern und den Schulerinnen und Schilern erfolgen.

Leistungsermittlung, Leistungsbewertung und Dokumentation sind auf alle Kompeten-
zen gerichtet und beziehen sich sowohl auf Prozesse als auch Produkte schulischen
Lernens.

Die Leistungen kénnen in mindlicher, schriftlicher oder praktischer Form erbracht wer-
den. Die Leistungsbewertung erfolgt auf unterschiedliche Weise:

¢ punktuell und kontinuierlich,
e individuell und gruppenbezogen,
¢ standardisiert und nicht standardisiert.

Leistungsbewertung durch Lehrerinnen und Lehrer bezeichnet die padagogisch-
fachliche Beurteilung der schulischen Leistung einer Schulerin bzw. eines Schulers.
Sie ist an Kriterien gebunden, die sich aus dem Rahmenlehrplan, aus den Standards
sowie aus Erlassen bzw. Verwaltungsvorschriften ergeben. Diese sind in schulinternen
Festlegungen zu konkretisieren.

Leistungen sind aber auch durch die Mitschilerinnen und Mitschiler zu bewerten,
denn nur so kdénnen sie Formen der Fremdbewertung akzeptieren und erlernen. In be-
sonderem Mafe sind die Schilerinnen und Schiler in die Bewertung ihrer eigenen
Arbeit einzubeziehen (Selbstbewertung), um ihnen die Verantwortung fur ihre Lernpro-
zesse und -ergebnisse bewusst zu machen und sie zu befahigen, ihre Starken und
Schwachen zu erkennen und zu artikulieren.

Um mit der Leistungsermittiung und -bewertung alle dem Rahmenlehrplan zugrunde
liegenden Kompetenzen zu erfassen und den Schilerinnen und Schiilern die Selbst-
bewertung zu ermdglichen, sind traditionelle Formen wie miindliche und schriftliche
Kontrollen um weitere Instrumente zu erganzen. Hierzu gehdéren z. B. Beobachtungs-
bogen, Lern-Begleithefte und Lern-Tagebuicher, Interviews und Fragebogen, Sammel-
mappen und Portfolios, in denen jede Schiilerin und jeder Schiiler ihr bzw. sein Lernen
reflektiert und die Lernfortschritte beurteilt.
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1.7 Qualitatsentwicklung und -sicherung

Der schulische Qualitatsbegriff ist umfassend zu verstehen. Er bezieht sich auf alle
Bereiche schulischer Arbeit, die Zusammenarbeit im Kollegium, die Schulkultur und
das Schulleben, aber vor allem auf den Unterricht und die Férderung von Lernprozes-
sen.

Unter Qualitatsentwicklung sind alle Tatigkeiten einer Schule zu verstehen, ,gute Schu-
le“ zu werden oder den bereits erreichten Stand zu erhalten und zu verbessern. Quali-
tatssicherung bezieht sich hingegen auf Manahmen der Schule, den erreichten Stand
im Hinblick auf gesetzte Ziele mithilfe von Diagnose- und Prifinstrumenten zu analysie-
ren, zu bewerten und zu dokumentieren. Qualitatsentwicklung und -sicherung sind
notwendig aufeinander zu beziehen.

Qualitatsentwicklung des Unterrichts erfolgt mit dem Ziel, die vorhandenen Lern- und
Unterrichtskonzepte daraufhin zu Uberprifen, inwieweit sie allen Schilerinnen und
Schulern ein erfolgreiches Lernen in und nach der Grundschule gewahrleisten.

Die Rahmenlehrplane sind verbindliche Grundlage flir die curriculare Arbeit in der ein-
zelnen Schule und fir die Gestaltung des Unterrichts.

Schulinterne Curricula bericksichtigen die Eigenverantwortung der Schule und Beson-
derheiten des Standortes, die soziale Lage und kulturellen Eigenheiten der Schilerin-
nen und Schiiler sowie die besonderen Fahigkeiten der Lehrerinnen und Lehrer. Sie
sind ein wichtiges Instrument fiir die Férderung der Kooperation mit Schulpartnern.

Schulinterne Curricula werden auf der Grundlage der Rahmenlehrplane gestaltet. Sie
umfassen z. B. die Fach-Plane der Fachkonferenzen, die Jahrgangsstufen-Plane, the-
menorientierte Plane. Fiur das Planungshandeln der Lehrerinnen und Lehrer im Schul-
alltag mussen schulinterne Curricula allen zuganglich und praktisch handhabbar sein.

Die Arbeit an schulinternen Curricula erdffnet vielfaltige inhaltliche Bereiche fir die Ko-
operation der Lehrerinnen und Lehrer einer Schule, insbesondere

* beim Entwickeln eines padagogischen Konzepts fiir die Arbeit in einzelnen Klassen
oder auf Jahrgangsstufen-Ebene, z. B. bei der Planung von gemeinsamem Unter-
richt oder bei der Entwicklung von Kriterien fur die Leistungsbewertung,

¢ in den Fachkonferenzen,

* bei der Arbeit an gemeinsamen inhaltlichen Schwerpunktsetzungen, wie z. B. bei
der Planung von facherverbindendem Unterricht und Projekten,

* bei der Verstandigung Uber Unterrichtsmaterialien und Medien,

* bei der Entwicklung des Konzepts zur Leistungs- und Neigungsdifferenzierung in
den Jahrgangsstufen 5und 6 .

Fir die systematische Qualitatssicherung und -entwicklung von Bildung und Erziehung
in der Einzelschule ist das Schulprogramm ein wichtiges Planungs- und Steuerungsin-
strument. Das Schulprogramm dient der Dokumentation und Rechenschaftslegung der
von der Schule geleisteten Arbeit in einem vereinbarten Zeitraum. Es zielt auf Quali-
tatsverbesserung der Schule, dient der Selbstvergewisserung und legt Entwicklungs-
ziele fest. Neben der Ausgangslage und einer padagogischen Bestandsaufnahme
muss ein Leitbild formuliert werden, das gemeinsam mit allen an Schule Beteiligten
entwickelt wird. Die konkrete Festsetzung von Entwicklungszielen muss durch Maf3-
nahmen und Zeitplanungen erganzt werden. Die Ergebnisse der schulinternen Evalua-
tion ermoglichen die Fortschreibung des Schulprogramms.

*

Gilt nur fur Brandenburg.

Schulinterne
Curricula und
Kooperation

Kooperation

Schul-
programm
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Schulinterne Evaluation unterstitzt die Weiterentwicklung des Unterrichts. Sie ist ein
Instrument, um den Erfolg und die Wirksamkeit der gemeinsamen Arbeit zu Uberpri-
fen. Schulinterne Evaluation steht in engem Zusammenhang mit schulbezogenen Qua-
litdtsstandards, den schulisch zu sichernden Kompetenzen sowie den schilerbezoge-
nen Bildungsstandards. Sie ermdglicht eine Riickmeldung, inwieweit die Ziele und An-
forderungen des Rahmenlehrplans in der Schule erreicht wurden. Schulinterne Evalua-
tion macht die Anstrengungen der Schule um die qualitative Veranderung von Lernkul-
tur und deren Ergebnisse fassbar und diskutierbar. Als greifbare Bestandsaufnahme
bildet sie die Basis fur die konkrete Planung weiterer Entwicklungsschritte der Schule.

Diagnostik ist ein Mittel zur Optimierung padagogischer Arbeit. Sie ist als MaRnahme
zu verstehen, die Lernentwicklung und -stdnde von Schilerinnen und Schiilern in den
Kompetenzbereichen zu ermitteln, zu analysieren und in individuelle Férderangebote
mudnden zu lassen.

Diagnostische Zugéange sind die Beobachtung von Schilerinnen und Schulern im Un-
terricht, das Einholen und Sichten von Arbeitsergebnissen, z. B. in Form von schriftli-
chen Arbeiten, die Befragung Uber Lernprozesse und schulisches Handeln, das Ge-
sprach Uber Geflihle, mit denen die Schilerinnen und Schiiler das schulische Lernen
erleben, die Sammlung von Arbeitsergebnissen der Schilerinnen und Schiiler tber
einen langeren Zeitraum als eine materialisierte Entwicklungsdokumentation. Weitere
Diagnoseinstrumente kénnen Fragebogen zum Lernverhalten oder Beobachtungs- und
Protokollierungshilfen sein. Die padagogische Diagnostik erfolgt prozessbegleitend und
wird in den Fachkonferenzen verabredet und ausgewertet.

Untersuchungen zur Lernausgangslage, Orientierungs- bzw. Vergleichsarbeiten und
Testverfahren ermoglichen den Schulen ein differenziertes Einordnen und eine Beurtei-
lung der Ergebnisse ihrer schulischen Arbeit.
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74 Der Beitrag des Faches
zur Bildung und Erziehung in der Grundschule

Die Schulerinnen und Schiler der Jahrgangsstufe 5 haben in ihrer Biografie, mit inren vorerfahrungen
Eltern und Verwandten, mit ihren Freunden und Bekannten und im Schulalltag schon

eine Menge Erkenntnisse und Erfahrungen gesammelt. Sie sind mit verschiedenen

Problemen und Fragen des Lebens — seines Ablaufs, seiner Vielfalt und seiner Gestal-

tung — konfrontiert worden. Sie haben Vorstellungen, z. B. von gerecht und ungerecht,

sie kennen Konflikte, haben Wiinsche und Bedirfnisse und verfiigen in der Regel auch

schon uber leidvolle Erfahrungen.

Diese Fragen, Probleme, Themen und Inhalte der Lebensgestaltung und -bewaltigung Gegenstand
erhebt das Fach Lebensgestaltung — Ethik — Religionskunde (L-E-R) zu seinem Ge-

genstand. Verallgemeinert treten sie als personlich relevante Schliisselprobleme von

Schilerinnen und Schiilern sowie als lebensrelevante Grundsatzfragen in Erscheinung.

Sie konnen existenziellen oder aktuellen Charakter haben und sich im individuellen

und/oder gesellschaftlichen Bereich zeigen.

Fur eine gelingende individuelle und gesellschaftliche Zukunft ist es entscheidend,
dass die Schulerinnen und Schiiler lernen, sich damit bewusst auseinanderzusetzen
und Gber die anstehenden Fragen und Probleme zu reflektieren sowie eigenstandige
Antworten und praktikable Wege zur Problembewadltigung zu finden. Eingeschlossen
sind dabei die Fahigkeiten sachgerechten Urteilens und verantwortlichen Handelns.

Die ErschlieBung dieser Fragen und Probleme erfolgt im Fach L-E—R mithilfe von drei Dimensionen
Dimensionen, die das Fach konstituieren:

— Die L-Dimension richtet den Blick auf anthropologische und soziale sowie psycholo-
gische Aspekte und Zusammenhénge.

— Die E-Dimension entwickelt ethisch-moralisches Denken, Argumentieren und Urtei-
len und fragt nach Kriterien und MaRstaben dafir.

— Die R-Dimension untersucht religionskundliche Aspekte, die inhaltlich von bestimm-
ten Religionen bzw. Weltanschauungen determiniert sind.

In allen drei Dimensionen geht es dabei um spezifische Erkenntnisse, Fahigkeiten,
Fertigkeiten und Haltungen.

Durch diese Art der Welt- und WirklichkeitserschlieBung und die bewusste Thematisie-
rung des Zusammenhanges von Mensch, Natur, Kultur sowie Gesellschaft wird fur die
Schilerinnen und Schiiler die Bedeutung psychosozialer Gegebenheiten fir Fragen
und Probleme der Lebensgestaltung und des Zusammenlebens erkennbar und die
Rolle ethisch-moralisch reflektierten Argumentierens und Urteilens offenkundig. Zu-
gleich zeigt sich dabei die Funktion von grundlegenden Sinngefiigen fir gelingendes
Leben des einzelnen Menschen und der Gesellschaft oder ihrer Gruppierungen. Die
Schuilerinnen und Schuler erfahren, dass zu einer grundlegenden Bildung neben den
sprachlichen, mathematischen, naturwissenschaftlichen und kinstlerisch-asthetischen
Erkenntnissen und Fahigkeiten auch die des Faches L-E—-R gehéren.

Indem das Fach L-E—-R diese Fragen und Probleme zum Inhalt des Unterrichts der
Jahrgangsstufen 5 und 6 macht, nimmt es erwachende Bedirfnisse der Schulerinnen
und Schiler auf. Es macht auf die vielfaltigen Verkniipfungen einzelner Aspekte auf-
merksam und leistet mit seinem Unterricht wichtige Schritte zum grundlegenden Auf-
und Ausbau einer gezielten und systematischen Wahrnehmung, ErschlieRung und Be-
waltigung von Welt und Wirklichkeit. Die Fragen und Probleme werden bewusst ge-
macht und kontrovers, aber diskursiv bearbeitet, wobei der Unterricht auf Beférderung
einer Uberlegten eigenen Uberzeugung zielt. Damit tragt das Fach L-E-R in unver-
wechselbarer und nicht ersetzbarer Weise seinen Teil zum Selbstverstandnis der eige-
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nen Person, zur Anbahnung eines mehrperspektivisch gepragten und auf Verantwor-
tung zielenden Weltverstandnisses, zur reflektierten Mitbestimmung und zur Teilhabe
an der Gesellschaft bei.

Anliegen von L-E-R ist es, die Kompetenzen der Schilerinnen und Schilern so zu
befordern, dass sie zunehmend in die Lage versetzt werden, sich konkreten Fragen
und Problemen der Lebensgestaltung und Lebensbewaéltigung zu stellen. Sie sollen
sich auf dem Hintergrund konstruktiver Lebensziele, anerkannter Wertsetzungen sowie
grundlegender Sinnhorizonte mit den entsprechenden Themen auseinandersetzen und
sie im Lichte der drei Dimensionen L, E und R reflektieren. Dabei sollen die Schulerin-
nen und Schiler eigene Uberzeugungen und Haltungen entwickeln, an denen sie ihr
Denken, Urteilen und Verhalten ausrichten.

Das geschieht im Spannungsfeld von biografischen Erfahrungen, gesellschaftlichen
Festlegungen verschiedenster Art und einem bewusst gewollten Pluralismus auf unter-
schiedlichen Ebenen und Gebieten. Mit der Verfolgung dieses Anliegens wird ein Bei-
trag fur die Entwicklung einer personlichen und gesellschaftlichen Existenz geleistet,
die von Respekt, Freiheit und Verantwortungsbewusstsein gepragt ist.

Die dabei angestrebte Handlungskompetenz ist zu begreifen als die Einheit von Sach-
und Methodenkompetenz sowie von sozialer und personaler Kompetenz im Hinblick
auf die unterschiedlichen Themen und Dimensionen von L-E-R.

Die Schilerinnen und Schiler erkennen, dass die Fragen und Probleme der Lebens-
gestaltung und Lebensbewaéltigung vielschichtige und umfassende Grol3en sind, die
durch die Dimensionen L, E und R erschlossen werden kénnen. Sie erwerben das da-
fur erforderliche Wissen.

Sie lernen wichtige Lebensfragen unseres Kulturkreises kennen und kdnnen sie be-
nennen. Sie werden mit wichtigen Werten unseres Kulturkreises und anderer Kultur-
kreise bekannt gemacht und lernen exemplarisch ethische Prinzipien, Normen und
Regeln kennen.

Die Schilerinnen und Schuler kennen individuelle Entwicklungsaufgaben und ausge-
wahlte Zukunftsvisionen von der Welt. Sie kennen die Bedeutung und Gefahren sol-
cher Vorstellungen.

Daruber hinaus verfiigen sie uUber Kenntnisse zu einzelnen Religionen und kénnen
diese darlegen.

Die Schilerinnen und Schiler lernen, die ErschlieBungsweisen L, E und R altersge-
maf zu handhaben, sich inhaltsbezogene Informationen in fachspezifischer Weise zu
beschaffen und mannigfaltige Quellen in ihrer Bedeutung fir das Thema zu gewichten
und einzuordnen. Sie sind in der Lage, ausgewdahlte mythische, bildhafte und Sachtex-
te zu verstehen und deren Gehalt zu erfassen. Sie entwickeln partnerschaftliche und
sachbezogene Kommunikation, wenden sie im Unterricht an und verfligen tber Prob-
lemlésungsstrategien im Bereich des Sozialen, die sie situationsbezogen anwenden.
Sie kennen wichtige fachspezifische Begriffe, wenden sie an und préasentieren Arbeits-
ergebnisse fachgerecht.

Die Schilerinnen und Schiler nehmen eigene Fahigkeiten, Bedurfnisse und Geflhle
wahr und setzen diese mit Fremdwahrnehmungen der eigenen Person in Beziehung.
Das schlief3t ein, dass sie die eigene Rolle in bestimmten Lebenssituationen erkennen
und lernen, die eigene Person mit ihren Fahigkeiten, Geflhlen und Empfindungen zu-
nehmend angemessen in personale und sachliche Zusammenhange einzubringen.
Verbunden damit ist die wachsende Fahigkeit, die Folgen des eigenen Handelns abzu-
schétzen, Grundlagen fir die Entwicklung eines eigenen, reflektierten Wertesystems
zu entwickeln sowie sich eine eigene Meinung zu erarbeiten und diese zu vertreten.

Lebensgestaltung—Ethik—Religionskunde
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Soziale Die Schulerinnen und Schiler erwerben die Fahigkeit, respektvoll und kri-

Kompetenz  tisch mit anderen Menschen und deren Uberzeugungen und Lebensweisen
umzugehen. Sie lernen, gemeinsam Regeln auszuhandeln, sie einzuhalten,
ihren Zusammenhang mit unterschiedlichen Lebenssituationen zu erkennen
und das Ganze als fortlaufenden Prozess zu verstehen. Sie entwickeln und
Uben Teamfahigkeit, denken Uber deren Bedingungen nach und lernen,
sach- und personenbezogen Kritik zu Giben und auszuhalten.

19
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Standards

Die Entwicklung von Kompetenzmodellen zur Beschreibung der Leistungserwartung an
Schilerinnen und Schuler hat bundesweit erst begonnen. Die formulierten Kompetenz-
bereiche und Leistungserwartungen muassen aufgrund der unterrichtlichen Erfahrungen
und empirischen Untersuchungen Uberprift und weiterentwickelt werden.

Die nachfolgenden fachspezifischen Standards beschreiben Indikatoren fir die Kompe-
tenzen, die Schilerinnen und Schiiler im Fach L-E—R am Ende der Grundschulzeit
erworben haben missen, um ein erfolgreiches Weiterlernen zu sichern.

Fur alle Themenfelder geltende Standards

Schilerinnen und Schiler

— begreifen die drei Dimensionen L, E und R als jeweils eigenstandige Wissensberei-
che und erschliel3en ausgewéhlte Inhalte in den drei Dimensionen,

— beschaffen sich Informationen zu L-E—R-Themen, nutzen dabei verschiedene Quel-
len und bewerten sie in Bezug auf ein konkretes Thema,

— nennen exemplarisch ethische Prinzipien, Normen und Regeln,

— argumentieren in Anfangen fachspezifisch,

— erklaren ausgewdhlte Elemente von bestimmten Religionen und Weltanschauun-
gen,

— vertreten eine eigene Meinung zu den Inhalten des L-E—R-Unterrichts und begrin-
den diese,

— nehmen fachgerechte Préasentationen von Arbeitsergebnissen vor.

Soziale Beziehungen

Schilerinnen und Schiler

— erklaren, warum Menschen nur in sozialen Beziehungen lebensfahig sind,

— beschreiben Konfliktpotenziale in ausgewdahlten sozialen Beziehungen und diskutie-
ren Losungsstrategien,

— zeigen die Bereitschaft, ausgewahlte Konfliktldsungsstrategien anzuwenden, um
soziale Beziehungen positiv zu gestalten,

— beschreiben die eigene Rolle in ausgewdahlten sozialen Beziehungen,

— zeigen auf, dass zur Gestaltung sozialer Beziehungen Normen und Regeln notwen-
dig sind, und praktizieren sie.

Existenzielle Erfahrungen

Schilerinnen und Schiler

— benennen beispielhaft existenzielle Erfahrungen von Menschen,

— zeigen auf, dass existenzielle Erfahrungen individuellen Charakter haben, mit per-
sonlichen Erlebnissen verbunden und bedeutsam flr die eigene Persdnlichkeitsent-
wicklung sind.

Individuelle Entwicklungsaufgaben

Schilerinnen und Schiler

— wissen, dass sie in die sie umgebende Lebenswirklichkeit vielfaltig eingebunden
sind,

— beschreiben einige verschiedenartige Bilder von Jungesein bzw. Madchensein in
unserer Gesellschatft,

— nehmen ihrem Alter gemaf Verantwortung wabhr.
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Standards

Welt, Natur und Mensch

Schulerinnen und Schuler

— betrachten Marchen und Mythen unter den Gesichtspunkten Welt, Natur, Mensch,
— beschreiben exemplarisch das Wechselverhéltnis von Mensch und Natur,

— zeigen einige Mdglichkeiten auf, Verantwortung fir die Natur zu Gibernehmen.

Weltbilder, Kulturen, Interkulturalitat

Schuilerinnen und Schuler

— beschreiben wichtige Feste unseres Kulturkreises und benennen bestimmte natur-
mythische, religiose und kulturelle Hintergriinde und Zusammenhange,

— werden sich ihres eigenen kulturellen Hintergrundes bewusst und stellen ihn an Bei-
spielen dar,

— achten durch Art und sprachliche Gestaltung ihrer Ausfiihrungen und Darstellungen
andere Lebenspraktiken und kulturelle Anschauungen.

Frieden und Gerechtigkeit — Hoffnung fir die Welt

Schulerinnen und Schiler

— geben ausgewdhlte Visionen von der Zukunft der Welt wieder,

— veranschaulichen Bedeutung und Gefahren solcher Vorstellungen an Beispielen,
— beschreiben ausgewahlte Vorstellungen von einer gerechteren Welt,

— erkennen die Notwendigkeit, verantwortlich zu handeln.

21
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Ziele

Inhalte

Dimensionen
L, Eund R
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88 Gestaltung von Unterricht —
fachdidaktische Anspriche

Das fachdidaktische Konzept fir L-E-R leitet sich von seinem intentionalen, inhaltlichen
und strukturalen Selbstverstandnis ab. Es besteht aus einer Reihe fachdidaktischer
Komponenten und deren charakteristischen Beziehungen und Verknipfungen unter-
und miteinander. Es dient in seiner Gesamtheit dem Erwerb der in den Zielen und
Standards genannten fachspezifischen Kompetenzen.

Fachdidaktische Komponenten
Zum fachdidaktischen Konzept von L-E-R gehdren folgende Komponenten:

— die Ziele des Faches in Gestalt von Standards und Kompetenzen,

— die Inhalte des Faches,

— die drei spezifischen Dimensionen L, E und R, mit deren Hilfe diese Inhalte
erschlossen werden,

— die an den Zielen und Inhalten ausgerichteten Lehr- und Lernverfahren,

— die Rolle der Lehrerinnen und Lehrer und

— die Beriicksichtigung der Erfahrungen und Kenntnisse der Schilerinnen und
Schuler.

Die fachdidaktischen Komponenten werden durch fachspezifische Prinzipien erganzt.

Die Komponenten des fachdidaktischen Konzepts fir den L-E-R-Unterricht stehen in
einem dialektischen Zusammenhang zueinander und bestimmen sich deshalb gegen-
seitig mit. Bei der Unterrichtsgestaltung sind moglichst alle Komponenten gleicherma-
Ben zu bertcksichtigen.

Die verbindlichen Ziele des Faches, die mithilfe seiner Inhalte, der drei Dimensionen
sowie der fachspezifischen Lehr- und Lernverfahren erreicht werden sollen, erscheinen
im Rahmenlehrplan auf drei Ebenen:

— auf der Ebene der fachspezifischen Sach- und Methodenkompetenz sowie der sozi-
alen und personalen Kompetenz (vgl. Kap. 2),

— auf der Ebene der Standards zum Abschluss der Jahrgangsstufe 6 (vgl. Kap. 3) und

— auf der Ebene der konkreten Anforderungen in Bezug auf die einzelnen themati-
schen Schwerpunkte (vgl. Kap. 5.2).

Die Inhalte des Faches L-E-R (vgl. Kap. 5) bilden Themen, Fragen und Probleme der
Lebensgestaltung und Lebensbewaltigung, mit denen sich die Schilerinnen und Schi-
ler vor dem Hintergrund ihrer soziokulturellen Entwicklung und der gesellschaftlichen
und biografischen Realitdt konfrontiert sehen. Sie treten in Gestalt von relevanten
Schlisselproblemen und in allgemeinen, existenziellen sowie aktuellen Problemen in
Erscheinung und manifestieren sich in vielfaltigen, konkreten, alltdglichen und haufig
undbersichtlichen Ansprichen, Forderungen und Entscheidungszwangen. Hinzu kom-
men die einschldgigen wissenschaftlichen Erkenntnisse, die jeweils in den drei Dimen-
sionen enthalten sind.

Die drei Dimensionen von L-E-R sind grundlegende und im Verhaltnis zueinander
gleichberechtigte Bestandteile des Faches, die in Verbindung mit den Fragen und
Problemen der Lebensgestaltung und Lebensbewaltigung das Fach konstituieren. Als
Dimensionen sind sie

— zum einen eigenstandige und spezifische Inhaltsbereiche, die gegenseitig nicht
auswechselbar sind,

— zum anderen zugleich charakteristische Perspektiven, unter denen Inhalte im Unter-
richt bearbeitet und erschlossen werden.

Beides ist bei der Planung von Unterricht zu beriicksichtigen und zu unterscheiden.
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Dimensionen als Inhaltsbereiche

Gestaltung von Unterricht — fachdidaktische Anspriiche

Bei jeder Dimension ist zwischen der Struktur, mit der der Bereich (L oder E oder R)
gegliedert wird, und den vielfaltigen Inhalten, die ihn ausmachen, zu unterscheiden.
Die Struktur mit ihrem Mittelpunkt und den verschiedenen Elementen bildet im Groben
die Architektur eines Bereiches ab und ermdglicht so die Ordnung eines ansonsten

unubersichtlichen Inhaltes.

Die Struktur der Dimension L lasst sich in folgender Skizze veranschaulichen:

Formen und Inhalte
menschlicher
Geselligkeit

Bestreben, ein sinnvolles
Lebensziel zu konstruieren
und zu verfolgen,
versus
Ablehnung, Resignation
gegeniiber einem solchen Ziel

Gestaltung von
Lebensgefiihl und
seinen Ausdrucksformen

Ruckbesinnung und
Selbstwirksamkeit

Visionen vom eigenen Leben

Bewaltigung von Krisen
und Kontingenz

Prinzip Hoffnung:

und von
einer gerechteren Welt

Die Dimension L kreist um das Spannungsfeld Bestreben, ein sinnvolles Lebensziel zu
konstruieren und zu verfolgen, versus Ablehnung, Resignation gegeniiber einem sol-
chen Ziel. Zu ihr gehoren die oben genannten Elemente. Inhaltlich wird der Bereich von
anthropologischen, soziologischen und psychologischen Erkenntnissen bestimmt, die
exemplarisch und themenfeldbezogen im Unterricht vermittelt werden.

Die Struktur der Dimension E lasst sich in folgender Skizze veranschaulichen:

Aufbau von Reversibilitat,

Begriindung und
Legitimation

Handlungsautonomie
und Integration

fur Tun und Lassen

Einbindung in
die Sitten einer
Gesellschaft

Inneres und auferes

Regelsystem versus
innere bzw.

gesellschaftliche Anomie

Ausbalancierung von
Handlungsfolgen unter den
Gesichtspunkten von
Gerechtigkeit, Fursorglichkeit und
Wahrhaftigkeit

Veranderungen in den
Wertesystemen
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Das innere Spannungsfeld dieser Dimension heif3t inneres und aulReres Regelsystem
versus innere bzw. gesellschaftiche Anomie. Zu ihm gehdren die oben genannten
Elemente. Inhaltlich ist der Bereich der Moralpsychologie und der Ethik verpflichtet,
d. h., im Unterricht werden dazu sowohl ethische Grundlagen (z. B. Werte, Normen),
Zusammenhange und Argumentationen als auch themenfeldorientiert spezifische ethi-
sche Gesichtspunkte und Argumentationen vermittelt.

Mit der Dimension R werden sowohl Religionen als auch Weltanschauungen erfasst.
Dabei ist klar zwischen der gemeinsamen Struktur und den z. T. grundverschiedenen
Inhalten zu unterscheiden,

Die Struktur der Dimension R l&sst sich in folgender Skizze veranschaulichen:

Spezifische
Gemeinschaften,
Einrichtungen
und Personen
(societas)

Jeweilige bestimmende
Lehren (doctrina)

Interesse an einem
Letztverbindlichen,
Unverfiigbaren
versus
Verzicht darauf

Gebote,

Handlungen, _ )
Haltungen Riten, Gebrauche,
(ethos) Formen (cultus)

Inneres Leben
(emotio)

Die Dimension R kreist um das innere Spannungsfeld Interesse an einem Letztverbind-
lichen, Unverfiigbaren versus Verzicht darauf. Zu ihr gehoéren die oben genannten
Elemente.

Inhaltlich werden die jeweiligen Elemente von ganz verschiedenen Vorstellungen, Aus-
sagen und Praktiken der einzelnen Religionen bzw. Weltanschauungen bestimmt. Im
Unterricht wird Wissen Uber solche wesentlichen Vorstellungen, Aussagen und Prakti-
ken einzelner ausgewahlter Religionen und Weltanschauungen auf religions- bzw. wel-
tanschauungskundlichenr Basis themenspezifisch angeeignet.
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Dimensionen als ErschlieBungsperspektiven

Wenn die Dimensionen als Perspektiven der ErschlieBung innerhalb eines themati-
schen Schwerpunkts fungieren, gibt es drei Modelle, das jeweilige Thema und die Di-
mensionen miteinander in Beziehung zu setzen:

Modell 1:

Ein einzelnes Thema wird von den drei Dimensionen in je exklusiver Weise erschlos-
sen; es geht dabei um unabh&angig voneinander vorgenommene Arbeitsschritte mit je
eigenem Profil und eigener Sprache (Terminologie).

/VfV\

Modell 2:

Eine spezifische Dimension und ein einzelnes Thema werden miteinander in Bezie-
hung gebracht und erarbeitet. Dabei ist zu prufen, ob der thematische Schwerpunkt,
jeweils nur durch eine Dimension erschlossen, hinreichend sachgemal zu bearbeiten

ist.
Modell 3:

Ein einzelnes Thema wird von allen drei Dimensionen her erschlossen, und diese wer-
den miteinander in Beziehung gesetzt; es kommt notwendigerweise zu Spannungen,
weil die ,gleichen” Phdnomene aus den drei Perspektiven heraus sachspezifisch un-
terschiedlich verstanden, bezeichnet und ggf. bewertet werden, ohne dass eine Uber-
einstimmung herzustellen ist. Im Idealfall kommt es aber zu einer wechselseitigen Er-
weiterung und Vertiefung.

Lebensgestaltung—Ethik—Religionskunde
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Lehr- und
Lernverfahren
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Methodisch kann bei der ErschlieRung eines thematischen Schwerpunkts in allen drei
Modellen einerseits von den Stichworten ausgegangen werden, die in den einzelnen
Komponenten der Basisstrukturen genannt werden. Es ist dann zu fragen und zu su-
chen, wo Entsprechungen dazu im einzelnen Thema vorkommen. Andererseits kann
auch von inhaltlichen Aspekten des Themas ausgegangen und in den verschiedenen
Basisstrukturen nach Entsprechungen gesucht werden. Dabei ist zu bedenken, dass
es sehr wohl sprachlich gleich lautende Entsprechungen gibt, die aber zum Beispiel in
der ethischen Dimension etwas anderes bedeuten als in der religionskundlichen (z. B.
Gesetze/Gebote).

Die inhaltliche Durcharbeitung und dimensionale ErschlieBung der thematischen
Schwerpunkte vollziehen sich auf dem Weg bestimmter Lehr- und Lernverfahren.

Bei allem unterrichtlichen Lernen geht es darum, dass die Schuilerinnen und Schuler
z. B. vergleichen, bewerten, darstellen, umgestalten, auswendig lernen und anwenden.

Dieses Lernen vollzieht sich in bestimmten Verfahren, die nicht beliebig austauschbar
sind.

In Zusammenhang mit dem jeweiligen konkreten Thema sowie den Zielen der einzel-
nen Unterrichtssequenzen ist deshalb das entsprechende Lernverfahren zu tberlegen
und anzuwenden.
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Wichtige Lernverfahren im Fach L-E-R

Verarbeitung affektiver, emotionaler Zustande

Fast alle Themen von L-E—R haben affektive, emotionale Elemente. Sie besitzen ihren
eigenen Wert, der im Zusammenhang mit Lernen genutzt werden kann. Folgende
Schritte werden empfohlen:

— eine emotionale Spannung herstellen (durch Erzéhlungen, Texte, Bilder, Musik),

— Madglichkeiten einer kreativen ,Entladung” schaffen (Materialien und Mdglichkeiten
vorher bedenken), die eine kognitive Umstrukturierung ermdéglichen (Pantomime,
Zeichnungen, kreatives Schreiben u. A.),

— einen reflexiven Gedankenaustausch (Diskurs) lber die Ergebnisse im Zusammen-
hang mit dem Thema vornehmen.

Begriffs- und Konzeptbildung

L-E-R zielt auf vernetztes Wissen bei den Schilerinnen und Schilern. Eine Fille von
Konzepten ist zu erwerben, und Begriffe — sowohl in Bezug auf die Dimensionen als
auch die Inhalte — sind zu lernen. Schritte der Konzeptbildung lassen sich am Prototyp
LFest” verdeutlichen:

— vorhandene Kenntnisse zu Festen klaren,

— anhand eines Beispiels den Prototyp des Festes erarbeiten (das Prinzipielle, das zu
lernen ist),

— das Gelernte in anderen Zusammenhangen anwenden bzw. mit anderen Konzepten
und Begriffen in sachgemalie Beziehungen bringen,

— verschiedene Konzepte zu gréReren Einheiten kombinieren.

Bearbeitung von eigenen Erfahrungen
In diesem Verfahren geht es darum,

— Handlungen und Ereignisse, die zu Erfahrungen gefiihrt haben, zu rekonstruieren,

— Ergebnisse des Prozesses zu analysieren,

— eine Verallgemeinerung vorzunehmen und das Ergebnis auszuwerten,

— eine Begegnung mit anderen ,Erfahrungen" (Berichten, Texten) zu ermdglichen und
Schlusse zu ziehen.

Verhandeln

Mit dem Lernverfahren ,Verhandeln” wird ein gangbarer Weg aufgezeigt, unterschiedli-
che Interessen und Uberzeugungen so zu ordnen und untereinander in Balance zu
bringen, dass ein fairer Interessenausgleich miteinander méglich wird. Einzelne Schrit-
te sind:

— Verhandlungspunkte festlegen,

— unterschiedliche Positionen und Interessen darstellen,
— mogliche Ubereinstimmungen feststellen,

— Ubereinkiinfte festlegen,

— Einigungsritual vollziehen und Ergebnis realisieren.

Betrachtendes Lernen

Beim betrachtenden Lernen geht es um aufmerksames Wahrnehmen mit allen Sinnen
und um die innere Erschlielung von Sinn. Eine mdgliche Schrittfolge ist:

— ,abschalten”, sich leer machen, einen inneren Weg gehen wollen,

— Gegensténde und Erscheinungen (z. B. mit Handen, Fif3en, Augen, Ohren) sinnlich
erfassen ,

— unmittelbar interpretieren,

— auf einer Metaebene interpretieren.

27
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Aufbau dynamischer sozialer Beziehungen

Soziale und personale Kompetenz entwickeln sich hauptsachlich durch reales Han-
deln, dessen Wirkungen und die Reflexion Uber beide. Der Unterricht und die Schule
insgesamt mussen deshalb viele praktische Handlungsmdéglichkeiten bereitstellen und
die Reflexion dariiber organisieren. Eine Mdglichkeit dafir bilden folgende Einzelschrit-
te:

— soziale Fahigkeiten und Fertigkeiten vorstellen und bewerten,

— Fahigkeiten und Fertigkeiten praktisch erproben und Gber deren Wirksamkeit reflek-
tieren,

— jeweilige Fahigkeit und Fertigkeit begriinden, legitimieren, kritisieren,

— jeweilige Fahigkeit und Fertigkeit in anderen Situationen und mit anderen Personen
wiederholt anwenden und so verallgemeinern.

Wert- und ldentitatsaufbau

Der Aufbau eines tragfahigen Wertesystems ist ein wichtiges Ziel des Unterrichts in
L-E-R. Es gibt Lernstrategien, die dieses Ziel unterstiitzen. Einzelne Schritte sind:

— Werte (Regeln) feststellen, die in Bezug auf ein Problem bestehen,

— Rangfolge klaren,

— unterschiedliche Werte (Regeln) diskursiv gegentberstellen,

— neue Werte einbeziehen oder Wertehierarchie verandern und versuchen, zu einem
Konsens zu kommen,

— neue Werte bestimmen und in vorhergehende Werte einbinden,

— veranderte Wertehierarchie umsetzen.

Problemldsen

Hier geht es darum, dass die Schiilerinnen und Schiler eine Situation, die sich nicht
unmittelbar regeln lasst, I6sen oder bearbeiten kdnnen. Einzelne Schritte sind:

— ein Problem — méglichst aus dem eigenen Erfahrungsbereich — genau beschreiben,
(Ausgangsbedingungen und angestrebtes Ziel),

— Losungsvorschlage (Varianten) entwickeln,

— prufen, ob und welche Lésungswege zum Ziel fihren,

— gewdhlten Losungsweg anwenden,

— bei Misslingen neue Losungsvorschlage entwickeln,

— im Hinblick auf das gewtinschte Ziel Gberprifen,

— Losungsweg auf andere Probleme (Verallgemeinerung) tibertragen.

Entwicklungsférderndes Lernen anhand von Dilemmata

Das entwicklungsférdernde Lernen anhand von Dilemmata zielt auf eine Transformati-
on auf eine héhere Stufe der moralischen Entwicklung. Dazu sind folgende Schritte zu
bearbeiten:

— mit einem Konflikt, in dem mehrere Werte (Regeln) miteinander konkurrieren, kon-
frontieren,

— sich bisheriger Uberzeugungen bewusst werden,

— eine Verunsicherung bisheriger Positionen und Argumentationen durch Hineinver-
setzen in die Lage Anderer herbeiftihren,

— neue Elemente in das bisherige Urteil einbauen,

— sich der neuen Position bewusst werden.
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Prinzipien zur Unterrichtsgestaltung im Fach L-E-R

Da das Fach L-E-R bekenntnisfrei, religids und weltanschaulich neutral unterrichtet
wird, liegt dem Fach kein bestimmtes religioses oder weltanschauliches Bekenntnis
zugrunde. Es tritt weder als Forderer eines solchen auf, noch fungiert es gar als des-
sen Stifter. Dazu gehort, dass eine einseitige, die Schilerinnen und Schiler Uberwalti-
gende und festlegende Darstellung von Positionen unterbleiben muss. Insbesondere
die Lehrerinnen und Lehrer werden mit ihren eigenen Standpunkten und Uberzeugun-
gen sensibel und behutsam umgehen.

Weltanschaulich neutraler Unterricht ist aber nicht wertneutral. Das Fach L-E-R griin-
det sich auf den Wertekonsens der Verfassung des Landes Brandenburg, des Grund-
gesetzes der Bundesrepublik Deutschland und der Allgemeinen Erklarung der Men-
schenrechte und ist in seinem erzieherischen Bemiihen und seinen Bildungsinhalten
an diesem Wertekonsens ausgerichtet. Sollte er im konkreten Unterricht verbal infrage
gestellt oder durch Handlungen verletzt werden, so sind die Lehrerinnen und Lehrer zu
argumentativem und schitzendem Eingreifen verpflichtet.

Die Inhalte des L-E—R-Unterrichts und ihre ErschlieBung tber die Dimensionen L, E
und R beriihren die Schilerinnen und Schiiler sowie Lehrerinnen und Lehrer unmittel-
bar in ihrem Empfinden, Denken und Handeln. Eine Haltung und Atmosphére des Re-
spekts und Vertrauens, der Besinnung und Nachdenklichkeit sind deshalb eine wesent-
liche Voraussetzung gelingenden L-E—R-Unterrichts. Sie ist nicht einfach vorauszuset-
zen oder zu fordern, sondern in einem geduldigen Prozess zu schaffen. Dazu gehéren
verbindliche Verabredungen lber Regeln, die Respektlosigkeiten unterbinden, den
Unterricht ordnen, Offenheit fur unterschiedliche Ansichten und Uberzeugungen er-
madglichen, ein bestimmtes Mal3 an Verschwiegenheit zu privaten, personlichen Aus-
sagen garantieren, und die Bereitschaft zum Zuhdoren.

Diese Unterrichtsatmosphére ist nicht mit allseitigem Einverstandnis zu verwechseln,
sondern schlief3t durchaus kontroverse Positionen und Auseinandersetzungen ein. Es
ist darauf zu achten, dass dabei sachgemal? und respektvoll agiert wird und keine per-
sonlichen Verletzungen entstehen.

Im Fach L-E-R ergeben sich zwangslaufig aus der Thematik und den einzelnen Di-
mensionen besondere Anspriiche an die Rolle der Lehrerinnen und Lehrer. Bewusst
oder unbewusst hat jede Lehrerin und jeder Lehrer eine eigene innere Beziehung zu
den einzelnen Fragen und Problemen, die sich in einer persdnlichen Betroffenheit und
Haltung zur jeweiligen Thematik manifestiert. Ohne sie kommt L-E—R-Unterricht einer-
seits nicht aus, andererseits missen sich die Lehrerinnen und Lehrer dieser Realitat
bewusst werden, sie fur sich klaren sowie sie verantwortlich reflektieren — sowohl in-
haltlich als auch didaktisch. Die Aufgabe besteht darin, zwischen personalen Aspekten,
eigenen Uberzeugungen und Erfahrungen, der sachgemaRen Darstellung verschiede-
ner Positionen und dem Uberwaltigungsverbot eine dem Unterricht entsprechende Ba-
lance zu finden.

Die Themenfelder des Faches und deren ErschlieRung mithilfe der drei Dimensionen L,
E und R bringen es mit sich, dass Kenntnisse und Erfahrungen der Schilerinnen und
Schiler und die Inhalte des Faches L-E-R intensiv miteinander korrespondieren, in
vielen Fallen sich sogar existenziell verkniipfen. Damit werden die Kenntnisse und Er-
fahrungen der Schiilerinnen und Schiler mittelbar Gegenstand des Unterrichts. Das
bedeutet, dass sie als eine entscheidende fachdidaktische Komponente des Unter-
richts zu verstehen sind. Unter dem Vorzeichen des Respekts sind diese Kenntnisse
und Erfahrungen didaktisch verortet in den Lernprozess einzubauen. Sie werden im
Zusammenhang mit dem jeweiligen Themenfeld aufgegriffen, reflektiert, differenziert
und erweitert.
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Viele Inhalte haben einen direkten und existenziellen Lebensbezug, der immer wieder
auch die Biografie der Schulerinnen und Schiler tangiert. Deshalb ist die kognitive,
emotionale und psychische Entwicklung der Schilerinnen und Schiler besonders zu
berlcksichtigen. Es ist mit Nachdruck darauf zu achten, dass im Unterricht die Balance
zwischen dem Respekt vor der Privatsphdre der Schilerinnen und Schiler und den
inhaltlichen Notwendigkeiten gehalten wird sowie personliche Uberforderungen im Zu-
sammenhang mit bestimmten Inhalten (z. B. Abldsung von den Eltern, Veranderungen
in der eigenen Korperlichkeit, Haltungen zu Tod und Sterben) unterbleiben. Generell
gilt: Der Respekt vor den psychischen und existenziellen Befindlichkeiten der Schile-
rinnen und Schiler ist hoher einzuschéatzen als die inhaltlichen Aspekte und Anforde-
rungen eines Themenfeldes.

Intensive Beschaftigung mit den Lebensfragen der Menschen kann nicht emotionslos
erfolgen. Emotionen bengtigen deshalb im L-E—R-Unterricht einen ihnen angemesse-
nen Platz. Angemessen bedeutet: Emotionen sind im Rahmen der Zumutbarkeit so-
wohl von den Lehrerinnen und Lehrern als auch vonseiten der Schilerinnen und Schi-
ler legitim; zugleich ist aber darauf zu achten, dass Emotionen nicht einfach nur ausge-
lebt oder rational beiseitegeschoben werden. Sie sind zu reflektieren und immer wieder
auf ihren sachlichen Zusammenhang mit dem Inhalt zu Gberpriufen.

Die bestehende Vielfalt und der tatsachliche Widerstreit von Deutungen, Positionen
und Uberzeugungen im Rahmen eines Themenfeldes miissen in der unterrichtlichen
Bearbeitung exemplarisch ihren Niederschlag finden und der Analyse und Bewertung
durch die Schilerinnen und Schiler zuganglich gemacht werden. Deshalb sind Lernsi-
tuationen so zu gestalten, dass deutlich wird: Menschen haben unterschiedliche Inte-
ressen und handeln aus verschiedenen Motiven, die sich widersprechen kodnnen.
Sachverhalte werden verschieden wahrgenommen, und zu ablaufenden Entwicklungen
und Prozessen sind unterschiedliche Bewertungen mdglich. Die daraus entstehenden
offenen Situationen missen ausgehalten werden, ohne dass zwingend eine Entschei-
dung getroffen wird. Das ist klar zu unterscheiden von wertneutraler Beliebigkeit oder
unbegrenzter Toleranz. Es geht vielmehr darum, dass die Schilerinnen und Schiler
erkennen, dass es zum Erwachsenwerden des Menschen gehdrt, relevanten Fragen
der Lebensgestaltung nicht gleichglltig gegentberzustehen. Stattdessen sollen sie
unter Aufnahme eigener Erfahrungen, verschiedener wissenschaftlicher Erkenntnisse
und in Auseinandersetzungen mit ethisch-moralischen Kriterien und sinnstiftenden U-
berzeugungen allmahlich zu einer eigenen, begrindeten Position zu den einzelnen
Fragen und Problemen finden. Das schliel3t die reflektierte, begriindete Veranderung
der gefundenen Position ausdriicklich ein.

Fragen der Lebensgestaltung und ihre ethisch-moralische Beurteilung, die Bewertung
der Folgen menschlichen Denkens und Handelns und religiose oder weltanschauliche
Uberzeugungen fiihren in der Realitat zu kontroversen Positionen. Diese Kontroversitat
muss sich im L-E—R-Unterricht im Zusammenhang mit konkreten Themen und unter
Berucksichtigung der entwicklungspsychologischen Situation der Schilerinnen und
Schiller widerspiegeln und darf auch aus padagogischen oder lernpsychologischen
Grinden nicht einfach ignoriert werden. Das bezieht sich sowohl auf gesellschaftliche
und individuelle Fragen und Probleme der Gegenwart und Zukunft als auch auf grund-
legende Wertvorstellungen. Es umfasst ebenso Triebkrafte menschlichen Handelns
und religibse bzw. weltanschauliche Entscheidungen. Was in der Realitat kontrovers
ist, muss auch im Unterricht als Kontroverse wiederkehren. Die Schulerinnen und
Schdler sollen sich u. a. im Bilden und Aussprechen kontroverser Meinungen tiben und
dabei andere Uberzeugungen respektieren. Dabei ist sozial vertraglicher Umgang mit
kontroversen Uberzeugungen und Lebensstilen wichtiges Anliegen von L-E-R.

Pluralitat und Kontroversitdt haben dort ihre Grenzen, wo die Wiirde des Menschen,
die demokratischen Grundlagen der Bundesrepublik Deutschland und die Menschen-
rechte, wie sie in der UN-Charta verankert sind, missachtet werden.
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Gestaltung von Unterricht — fachdidaktische Anspriiche

Die Schulerinnen und Schiiler, Lehrerinnen und Lehrer__sowie Personen, die in den Authentizitat
Unterricht eingeladen werden, sollen ihre persénlichen Uberzeugungen und Werthal-

tungen klar mitteilen und nicht verbergen. Lehrerinnen und Lehrer, aber auch eingela-

dene Personen sollten stets deutlich machen, dass ihre Positionen relativ sind und es

zur gleichen Sache andere Uberzeugungen geben kann. Eigene Meinungen gehoren

zum jeweiligen Menschen und sind Ausdruck der Glaubwurdigkeit dieser Person. Des-

halb haben sie unter strikter Wahrung von Freiwilligkeit einen wichtigen Platz im Unter-

richt.

Authentizitat bedeutet aber auch ,originale Begegnung". Sie fordert das Gewinnen von
Eindriicken und die Unmittelbarkeit durch Aufsuchen und Erleben nichtschulischer
menschlicher, gesellschaftlicher und institutioneller Realitat. Deshalb sind Exkursionen
zu Einrichtungen sozialer (z. B. Alten- und Pflegeheime), kommunaler (Beratungsein-
richtungen verschiedener Art, Friedhofe u. A.) und kultischer Art (z. B. Kirchen, Syn-
agogen, Moscheen) sowie Begegnungen mit Betroffenen und Reprasentantinnen und
Reprasentanten verbindliche Bestandteile des L-E—R-Unterrichts.

Fachibergreifendes und facherverbindendes Unterrichten

Von seiner Anlage her ist L-E—R-Unterricht mehrperspektivisch. Viele Themenfelder,
die in L-E-R behandelt werden, haben zuséatzliche Dimensionen — z. B. kinstlerisch-
asthetische, geschichtliche und naturwissenschattliche.

Der L-E—R-Unterricht soll zunéachst auf seine Perspektivitdt und deren fachspezifische
Begrenzung immer wieder hinweisen und so das Bewusstsein flr ein mehrdimensiona-
les Erschliel3en der jeweiligen Themenfelder fordern.

Im fachibergreifenden und facherverbindenden Unterricht er6ffnet sich dann die Mog-
lichkeit, auf unterschiedliche Art und Weise mehrdimensionales Erschliefen zu reali-
sieren.

Dabei ist dreierlei zu beachten:

— Das Profil des Faches L-E—R soll bei den Schulerinnen und Schilern so weit gefes-
tigt sein, dass zusatzliche Perspektiven und Arbeitsweisen als Bereicherungen ver-
standen werden kénnen.

— Den Schulerinnen und Schilern ist der Perspektivenwechsel mit seinen jeweiligen
Folgen (andere Kriterien, andere Terminologie) und seiner Notwendigkeit bewusst
Zzu machen.

— Organisatorisch und inhaltlich mussen sowohl bei fachlbergreifender als auch fa-
cherverbindender Arbeit klare Absprachen Uber Ziele, Verfahren u. A. zwischen den
Lehrerinnen und Lehrern erfolgen, damit dieser Unterricht erfolgreich werden kann.

31
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Inhalte

5.1 Ubersicht Giber die Themenfelder

Mit den sechs Themenfeldern sind die Inhalte des Faches mit ihrer dimensionalen Er-
schlieBung erfasst und zugleich untergliedert. Jedes Themenfeld bildet exemplarisch
einen Teil der gesamten Inhalte ab. Deshalb sind sie wechselseitig nicht ersetzbar.
Diese Themenfelder sind ein kontinuierliches Element, das sich auch im Rahmenlehr-
plan der Sekundarstufe | fortsetzt. Die Anordnung der Themenfelder ist weder eine
Reihenfolge noch eine Rangfolge.

Jedes dieser Themenfelder gliedert sich in thematische Schwerpunkte, die unter Betei-
ligung der Schulerinnen und Schiler fir den Unterricht in konkrete Arbeitsthemen um-
zuwandeln sind.

Themenfeld 1 Themenfeld 2

Soziale Beziehungen Existenzielle Erfahrungen

1.1 Freundschaft —was gehort dazu und 2.1 ,Das ist gemein!” - Was ist gerecht,
worauf kommt es an? was ungerecht?

1.2 Schule und Klasse als Ubungsfeld fiir 2.2 Zum Leben gehoren Gefihle?!
die Gestaltung sozialer Beziehungen

2.3 Erfolg und Misserfolg

Themenfeld 3 Themenfeld 4
Individuelle Entwicklungsaufgaben Welt, Natur und Mensch
3.1 Madchen sind anders — Jungen auch 4.1 Die Natur braucht uns nicht, aber wir

brauchen die Natur
3.2 Leben zwischen Bediirfnissen und Win-

schen — Erflllung, Grenzen und Verzicht 4.2 Mensch, Welt und Natur in Mythen
und Marchen

Themenfeld 5 Themenfeld 6
Weltbilder, Kulturen, Interkulturalitat Frieden und Gerechtigkeit — Hoffnung fir
die Welt
5.1 Feste — Hintergriinde und ihre Bedeu- 6.1 Vorstellungen von der Zukunft der
tungen Welt

Im Zusammenhang mit diesem themati-
schen Schwerpunkt kénnen wichtige Ele-
mente von bestimmten Religionen und
Weltanschauungen erarbeitet werden

5.2 Unterschiedliche Lebensweisen — An-
spruch und Grenzen

! Fakultative Themenschwerpunkte erscheinen kursiv gedruckt und ohne Fettdruck
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Soziale Beziehungen

In diesem Themenfeld geht es um die sozialen Beziehungen der Menschen, die in ver-
schiedenen Formen und auf unterschiedlichen Ebenen in Erscheinung treten. Es geht
um ihre Wahrnehmung, um Fragen und Probleme, die damit verbunden sind, sowie um
Regularien und Bewaltigungsstrategien, mit denen das Zusammenleben von Men-
schen gestaltet werden kann.

Existenzielle Erfahrungen

In diesem Themenfeld geht es um das existenzielle Betroffensein des Menschen und
die Aufgabe, diesen Umstand wahrzunehmen, sich ihm zu stellen und zu lernen, damit
umzugehen. Es gehoren dazu Widerfahrnisse, Begebenheiten und Zumutungen positi-
ver und negativer Art, die das Innerste des Menschen, sein Selbst, sein Personsein
treffen und betreffen.

Dabei sind in den Begriff ,Erfahrungen® unterschiedliche Vorgange eingeschlossen:
aktives Wahrnehmen, passives Erleiden und die Zwangslaufigkeit zu reagieren.

Individuelle Entwicklungsaufgaben

In diesem Themenfeld geht es um zentrale Aufgaben und Probleme, die in der fort-
schreitenden Entwicklung der Schilerinnen und Schiler zu bewéltigen sind. Diese
Aufgaben und Probleme bedeuten haufig eine Verdnderung oder sogar einen Bruch
bisheriger Erfahrungen und Orientierungen. In der Reflexion Uber das bisher Selbst-
verstandliche und unter dem Druck unterschiedlicher Herausforderungen muss ein
neuer Stand der Entwicklung erreicht werden.

Welt, Natur und Mensch

In diesem Themenfeld geht es um die Zusammenh&nge zwischen Mensch, Natur und
der Welt, in der wir leben, sowie um Wahrnehmung, Verstandnis und Bedeutung die-
ses komplexen Gefiuges, in dem sich menschliches Leben abspielt und von dem es
mitbestimmt wird.

Dabei werden die Begriffe ,Welt“ und ,Natur* umfassend verstanden: Welt schlief3t
Kosmos (Universum) ein und ,Natur” auch Erde, Wasser und Luft.

Weltbilder, Kulturen, Interkulturalitat

In diesem Themenfeld geht es um das Kennenlernen verschiedener Kulturen. Das Ne-
beneinander verschiedener Kulturen in einer Gesellschaft erfordert vom einzelnen
Menschen ein hohes Mal3 an personaler Stabilitdt. Das Miteinanderleben in einer Re-
gion oder Stadt setzt soziales Einfiihlungsvermogen voraus.

Frieden und Gerechtigkeit — Hoffnungen fir die Welt

In diesem Themenfeld geht es um Vorstellungen von der Gestaltung einer zukunftigen
Gesellschaft und Welt und um Hoffnungen und Risiken, die damit verbunden sind. In
diesem Zusammenhang spielen auch ethische und religiése bzw. weltanschauliche
Aspekte eine wichtige Rolle.
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Hinweise zum Kapitel 5.2

Den einzelnen Themenfeldern sind Stichworte der einzelnen Dimensionen zugeordnet.
Sie halten fest, welche dimensionalen Gesichtspunkte im ganzen Themenfeld fir die
Jahrgangsstufen 5 und 6 exemplarisch bearbeitet werden missen oder kénnen.

Die Ausfihrungen zu den einzelnen thematischen Schwerpunkten geben Hinweise auf
wichtige Inhalte, die zum Themenfeld gehéren. Sie sind aber nicht als vollstandige Auf-
zahlung aller Aspekte zu verstehen.

Die Anforderungen beinhalten die konkreten Ziele, die mit dem jeweiligen thematischen
Schwerpunkt erreicht werden sollen. Sie sind zugleich Hilfen bei der Ermittlung und
Bewertung der Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler.

Durch die Anordnung und Reihenfolge der thematischen Schwerpunkte innerhalb eines
Themenfeldes wird eine Empfehlung fur die Erarbeitung in den Jahrgangsstufen gege-
ben, die einen Qualitatsanstieg von der Jahrgangsstufe 5 zur Jahrgangsstufe 6 impli-
Ziert.

Die im Normaldruck erscheinenden Unterrichtsinhalte und Anforderungen sind verbind-
lich zu bearbeiten bzw. verbindlich zu realisieren. Fakultative Anforderungen und Inhal-
te sind kursiv und ohne Fettdruck ausgewiesen. Diese kdnnen je nach Klassensituation
und Erfordernissen zusatzlich zu den verbindlichen Inhalten und Anforderungen bear-
beitet werden.

Beziige zu anderen Fachern werden durch & exemplarisch ausgewiesen.
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Inhalte

5.2 Themenfelder

Themenfeld 1: Soziale Beziehungen 5/6

Folgende Aspekte spielen im gesamten Themenfeld eine wichtige Rolle:

Dimension L Dimension E Dimension R
Fairness, Ausgleich, Ver- | Regelungen zur Wieder- religiose und nicht religiose
trauen, Fursorge, Scham gutmachung, Entschuldi- Autoritaten als Lehrer und
Interessenkonflikte gung Vorbilder
Entschuldigung, Streit Verstandigung religiose Gemeinschaften
Institutionen Verlasslichkeit, Solidaritét,

Treue, Flrsorge

Anforderungen Inhalte

Thematischer Schwerpunkt 1.1
Freundschaft — was gehort dazu und worauf kommt es an?

- die Bedeutung von Freundschaft fur - Formen von Freundschaft
igm{;ﬂnnen und Schiler benennen - Merkmale und Kennzeichen von

Freundschaft

- Konflikte fur das Spannungsfeld zwi-
schen Eigenstandigkeit, Ansprichen,
Erwartungen der Beteiligten sowie ethi-
schen Prinzipien und Normen darstellen
kdnnen

- Freundschaft im Spannungsfeld zwi-
schen Eigenstandigkeit, Ansprichen,
Erwartungen der Beteiligten und ethi-
schen Prinzipien und Normen

Thematischer Schwerpunkt 1.2
Schule und Klasse als Ubungsfeld fiir die Gestaltung sozialer Beziehungen

- Unterschiede zwischen institutionellen |- Schule mit ihren vorgegebenen Struktu-
Strukturen und sozialen Beziehungenin | ren
der Schule darlegen - soziale Beziehungen innerhalb dieser
- konkrete Erfordernisse, Méglichkeiten Strukturen — ihre Formen, Regeln und
und Probleme der sozialen Beziehun- Normen
gen benennen kdnnen - Aufgabe der Schule in Wechselwirkung
- Uber sich selbst nachdenken und sich mit dem sozialen Beziehungsgeflecht
der eigenen Rolle innerhalb der Klasse |. Erfordernisse und Hemmnisse fir er-
bewusst werden folgreiches Lernen
2 Politische Bildung
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Themenfeld 2: Existenzielle Erfahrungen

5/6

Folgende Aspekte spielen im gesamten Themenfeld eine wichtige Rolle:

Dimension L Dimension E

Dimension R

Glick, Ungliick, Zufriedenheit, | Pflicht
Sorge, Kummer, Leid

Sterben, Tod
Emporung, Verzweiflung, tigkeit

Scham Wabhrhaftigkeit
Regeln

Vorurteil

Angenommensein

Tater-Opfer-Thematik

Urvertrauen, Gottvertrauen
Lohn und Strafe

Gerechtigkeit bzw. Ungerech- | Glaube, Transzendenz

Teilhabe, Gemeinschaft

Sinngebung, Sinnfindung

Anforderungen

Inhalte

Thematischer Schwerpunkt 2.1

»,Das ist gemein!“ —Was ist gerecht, was ungerecht?

- unterschiedliche Vorstellungen von Gerech-
tigkeit darlegen und Ursachen daftir benen-
nen

- eigene Erfahrungen von gerecht und un-
gerecht berichten

- Kriterien und Maf3stabe auf Alltagssituatio-
nen anwenden

- Mal3stébe, Kriterien und Formen von Ge-
rechtigkeit, menschliche Emotionen dazu

- Mdoglichkeiten der Bewaltigung des Prob-
lems gerecht/ungerecht und der Wieder-
gutmachung von Unrecht

- religiése Dimension von Gerechtigkeit (ex-
emplarisch im Christentum)

A Politische Bildung

Thematischer Schwerpunkt 2.2

Zum Leben gehdren Gefiihle (fakultativ)

- Begriff erklaren und Gefiihle benennen

- eigene Gefiihle und die der anderen be-
wusst wahrnehmen, akzeptieren und deren
Bedeutung erschliel3en

- darlegen, dass Gefiihle unterschiedlich aus-
gedruckt werden und es darauf ankommt,
verantwortliche, individuelle Méglichkeiten
des Umgangs mit Geflihlen zu entwickeln

- einige Mal3stabe nennen, an denen der
Umgang mit Gefuihlen gemessen wurde/wird

- Gefuhle, ihre Erscheinungsformen und Wer-
tigkeiten

- Bedeutung von Geftlihlen fiir den einzelnen
Menschen und das Zusammenleben der
Menschen

- Ursachen und Hintergriinde von Gefiihlen

- Umgang mit den eigenen Gefiihlen und
denen der Mitmenschen

Thematischer Schwerpunkt 2.3
Erfolg und Misserfolg (fakultativ)

- aufzeigen, dass Erfolg und Misserfolg zum
Leben gehdren und dass sie von unter-
schiedlichen und veréanderlichen Kriterien
abhangig sind

- unterschiedliche MaR3stabe nennen, an de-
nen Erfolg/Misserfolg gemessen wird

- Strategien zum Umgang mit Erfolg/Miss-
erfolg reflektieren

- Kriterien und Veranderbarkeit von Erfolg
und Misserfolg und deren Konsequenzen fir
den einzelnen Menschen und sein Umfeld

- eigene Starken und Schwachen und deren
Bedeutung fur das Selbstwertgefiihl

- Umgang mit Erfolg und Misserfolg
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Themenfeld 3: Individuelle Entwicklungsaufgaben 5/6

Folgende Aspekte spielen im gesamten Themenfeld eine wichtige Rolle:

Dimension L

Dimension E

Dimension R

Lernen, Bedirfnisse, Ziele
geschlechtsspezifische Aus-
pragungen

Risiko, Verunsicherungen,
Hoffnungen

Abhéangigkeiten, Identitatsfra-

erfahrene Wertschatzung,
Selbstachtung und Achtung

vor Anderen
Gewissen

Folgenabschatzung von Be-

dirfnissen

religiose und weltanschauli-
che Vorstellungen vom Men-
schen und seiner Entwicklung
religiose und andere Hand-
lungsmaximen

Gewissen als religiose Kate-

gen und Mundigkeit Strafmiindigkeit gorie
Wandel der ethischen An-
spriche und Normen
Anforderungen Inhalte

Thematischer Schwerpunkt 3.1
Madchen sind anders — Jungen auch

- kulturell und religiés bestimmte Anschauun-
gen von Madchen- und Jungesein und den
Wandel dieser Anschauungen an Beispielen
darstellen

- verschiedenartige Bilder von Frausein bzw.
Mannsein in unserer Gesellschaft beschrei-
ben

an Beispielen folgende Inhalte behandeln:

- Méadchen- bzw. Jungesein im Selbstver-
standnis der Schilerinnen und Schuler, ge-
schlechtsspezifische Gemeinsamkeiten und
Unterschiede

- gesellschaftliches Verstandnis von Mad-
chen- bzw. Jungesein in unserer Kultur und
in anderen Kulturen

- Wandel dieses Verstandnisses

7 Biologie, Geschichte, Politische Bildung

(fakultativ)

Thematischer Schwerpunkt 3.2
Leben zwischen Bedurfnissen und Winschen — Erfillung, Grenzen und Verzicht

- verschiedene Bedirfnisse und Wiinsche
des Menschen nennen und erlautern

- an konkreten Beispielen zeigen, welche
Grenzen, Abhéngigkeiten und
Widerstéande eine Rolle spielen

- anthropologische, personale, biografische
und gesellschaftliche Komponenten nennen,
die das Spannungsfeld von Bediirfnis-
sen/Winschen sowie Begrenzun-
gen/Verzicht mitbestimmen

- die Bedeutung ethischer Kriterien an Bei-
spielen verdeutlichen

- religidse Aspekte der Thematik in Grundzi-
gen nennen

- Klarung der Bediirfnisse der Schiilerinnen
und Schiler

- Systematisierung und Ordnung von Bedrf-
nissen nach Kategorien

- gesellschaftliche Zusammenhange und Ur-
sprung von Bedirfnissen

- Bedirfniserzeugung

- Wilnsche — Zusammenhange und Unter-
schiede zu Bedurfnissen

- Ursachen von Wiinschen

- Ursachen, Kriterien und Begriindungen ftr
Verzicht

- Rolle von Bedirfnissen, Wiinschen, Verzicht

u. A. in verschiedenen Religionen
2 Wirtschaft—Arbeit—Technik
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Themenfeld 4: Welt, Natur und Mensch

5/6

Folgende Aspekte spielen im gesamten Themenfeld eine wichtige Rolle:

Dimension L Dimension E

Dimension R

der Mensch als Bestandteil
der Welt und Natur sowie als
Teil der Evolution

unser Angewiesensein auf die
Biosphére

Welt und Natur: nutzen, be-
wahren, konsumieren

nachhaltiges Leben und Wirt-
schaften

Natur

Nutzung und Respekt
Achtung vor dem Leben
okologische Verantwortung
Wertungen der Welt und der

Mythen und Erz&hlungen zur
Entstehung und zum Ende
der Welt

Vorstellungen vom Paradies

Welt und Natur in integrierten
bzw. dualistischen Weltver-
standnissen

Anforderungen

Inhalte

Thematischer Schwerpunkt 4.1

Die Natur braucht uns nicht, aber wir brauchen die Natur

- an konkreten Beispielen sowohl das Einge-
bundensein des Menschen in die Natur als
auch die Versuche und Ergebnisse der Be-
herrschung der Natur aufzeigen

- ethische Fragen und Konsequenzen, die
sich daraus ergeben, an Beispielen veran-
schaulichen

- aufzeigen, welche Vorstellungen Religionen
dazu entwickelt haben

- Beispiele fiir das Eingebundensein des
Menschen in die Natur

- relative menschliche Unabh&ngigkeit von
der Natur

- ethische Aspekte, die sich aus der Span-
nung zwischen Eingebundensein und relati-
ver Unabhéangigkeit ergeben — Respekt und
Verantwortung

- Vorstellungen der Religionen

- Erarbeitung unterschiedlicher Vorstellungen
zum Begriff Natur

A Geografie, Wirtschaft—Arbeit—Technik

Thematischer Schwerpunkt 4.2

Mensch, Welt und Natur in Mythen und Marchen

- an Beispielen aufzeigen, dass Symbolspra-
che wesentlicher Bestandteil unserer Welt-
erschlieBung und unersetzlicher Tell
menschlichen Bewusstseins ist

- wichtige Symbole in Mythen und Mé&rchen
nennen, deren unterschiedliche Bedeutun-
gen darlegen

- einzelne mythische Erzahlungen und Mar-
chen inhaltlich wiedergeben und interpretie-
ren

- Assoziationen zum Bildgehalt verschiedener
Worter

- Entdeckung/Erforschung immer wiederkeh-
render Bilder in Traumen, Marchen und My-
then

- Erforschung/Entdeckung/Klarung der Zu-
sammenhange von Mensch, Welt und Natur
anhand einzelner mythischer Geschichten
und Marchen

- Symbole und ihre vielfaltigen Bedeutungen
- Bedeutung der Symbolsprache fiir die Kultur
der Menschen

A Deutsch
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Inhalte

Themenfeld 5: Weltbilder, Kulturen, Interkulturalitat 5/6

Folgende Aspekte spielen im gesamten Themenfeld eine wichtige Rolle:

Dimension L Dimension E

Dimension R

Verschiedenheiten der Welt-
sichten und Lebensweisen
Feiern von Festen
Integration versus Abgren-

Zzung ihr Wandel
Traditionen versus Verande-
rungen

Respekt — Achtung — Toleranz | Feste und ihr religiéser bzw.
Wabhrheitsfrage

Urteilen und Begriinden
Werte, Normen, Rechte und

biografischer Zusammenhang
mit dem Lebens- und Welt-
verstandnis

Anforderungen

Inhalte

Thematischer Schwerpunkt 5.1

Feste — Hintergriinde und Bedeutungen

Im Zusammenhang mit diesem thematischen Schwerpunkt kénnen ausgewdahlte Elemente
von bestimmten Religionen und Weltanschauungen erarbeitet werden.

an Beispielen die Existenz, die Bedeutung
und das Verstandnis von spezifischen Fes-
ten darlegen

an Beispielen ihre verschiedenen naturbe-
zogenen, kulturellen, religidsen und saku-
laren Hintergriinde darlegen

- Verstandnisse, Bedeutungen, Notwendigkei-

ten von Festen

- wichtige Feste unseres Kulturkreises und

deren naturbezogene, religiose und sakula-
risierte Aspekte

- Feste bzw. Riten, die in anderen Kulturkrei-
sen bzw. Religionen bedeutsam sind

- Feste, die fur die Biografie, fir das Familien-
leben bedeutsam sind

2 Musik

Thematischer Schwerpunkt 5.2

Unterschiedliche Lebensweisen — Anspruch und Grenzen (fakultativ)

- Merkmale und Unterschiede von Lebens-
weisen benennen

- Motive nennen, die solche Lebensweisen
bestimmen, und dazu Stellung nehmen

- die Rechte und Grenzen unterschiedlicher
Lebensweisen darlegen und begriinden

- unterschiedliche Lebensweisen und deren
Formen und Motive

- Unterschiede zwischen wahlbaren und
zwangslaufigen Lebensweisen

- Rechte und Grenzen der wahlbaren Le-
bensweisen (Was kann man von anderen
als Entgegenkommen erwarten, was bin ich
bereit zu akzeptieren?)

- Kriterien fiir Akzeptanz oder Ablehnung
bestimmter Lebensweisen

- Zusammenhang von bestimmten Lebens-
weisen und religiosen oder weltanschauli-
chen Uberzeugungen

2 Wirtschaft—Arbeit—Technik, Geografie
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Themenfeld 6: Frieden und Gerechtigkeit — Hoffnung fur die Welt 5/6

Folgende Aspekte spielen im gesamten Themenfeld eine wichtige Rolle:

Dimension L

Dimension E

Dimension R

Anspruch und Verzicht
Hoffnung als Prinzip

Selbstwirksamkeit und
Ohnmachtserfahrungen

Gerechtigkeit(en)
Eigenverantwortlichkeit
Frieden

Recht und Moral, Men-

Vorstellungen von einer
besseren Gesellschaft und
Welt

Gottesreich, Jingstes Ge-
richt, Paradies

friedvolle und gerechte schenrechte _ _
Nutzung und Bewahrung | Nachhaltigkeit ewiger Friede
von Welt und Natur

Anforderungen Inhalte

Thematischer Schwerpunkt 6.1
Vorstellungen von der Zukunft der Welt

- ausgewahlte weltanschauliche und reli-
gibse Zukunftsvorstellungen darlegen
und bewerten

- Auswirkungen einzelner Vorstellungen
auf das Handeln der Menschen aufzei-
gen und die Notwendigkeit solcher Vor-
stellungen darlegen

- eigene Vorstellungen der Schilerinnen

und Schuler (Bilder, Erwartungen, Win-
sche, Hoffnungen) von der Welt in der
Zukunft

- verschiedene Vorstellungen von der

Zukunft der Welt (z. B. personliche,
weltanschauliche, religiése oder andere)

Lebensgestaltung—Ethik—Religionskunde
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Leistungsermittlung, Leistungsbewertung und Dokumentation

Funktion der
Leistungs-
ermittlung

Erweiterter
Leistungs-
begriff

Unterschei-

dung zwischen
Lern- und Leis-
tungssituation

Grundsatze
der Leistungs-
bewertung

n Leistungsermittlung, Leistungsbewertung

und Dokumentation

Leistungsermittlung und -bewertung sind pédagogische Instrumente zur kontinuierli-
chen Rickmeldung an Lernende, Erziehungsberechtigte und Lehrkréfte. Sie dienen
der Einschatzung des Lernerfolgs der Schilerinnen und Schiler mittels differenzierter
und vergleichender Bewertung von erbrachten Leistungen entsprechend den im Rah-
menlehrplan formulierten Standards. Als eine Form der Selbstkontrolle spiegeln sie
wider, in welcher Qualitat und Quantitat Anforderungen des Unterrichts erfullt wurden.
Leistungsermittlung ist ein Diagnoseinstrument und somit Ausgangspunkt fur die weite-
re differenzierte Arbeit und fiir die individuelle Férderung der Schilerinnen und Schi-
ler.

Der Leistungsermittlung und -bewertung im L—E—R-Unterricht liegt ein an Kompeten-
zen orientierter Lernbegriff zugrunde, mit dem notwendigerweise auch ein erweitertes
Leistungsverstandnis verbunden ist. Dieses weite Verstandnis von Lernen und Leisten
impliziert, dass sich die Leistungsermittiung nicht auf nur Fachlich-Kognitives be-
schranken darf, sondern vielmehr gesichert sein muss, dass schulisches Lernen auf
Sach-, Methoden-, soziale und personale Kompetenzen gerichtet ist. Zu bewerten und
zu benoten sind nicht nur Endprozesse des schulischen Lernens, sondern auch die
padagogisch betrachtet viel wichtigeren Akte des kommunikativen Aushandelns und
Verstehens selbst, die zu dem Ergebnis gefiihrt haben. So gesehen ist die Leistung
einer Schulerin oder eines Schilers nicht nur im Vergleich zu anderen zu beurteilen,
sondern auch der objektive Kompetenzzuwachs der einzelnen Schiilerin bzw. des ein-
zelnen Schilers auszuweisen und zu honorieren. Dabei ist deutlich zwischen Lernsitu-
ationen und Situationen der Leistungsermittiung zu unterscheiden.

Lernsituationen dienen dazu, Neues zu lernen, zu vertiefen und anzuwenden. Dieser
individuelle Vorgang, der vielen Einflussfaktoren unterliegt, schlie3t Fehler, Irrtimer
und Umwege mit ein. Diese sind nicht von vornherein als etwas Negatives zu sehen,
sondern verlangen einen produktiven Umgang, damit sie den Prozess des Weiterler-
nens stimulieren und so zu individuellen Lernfortschritten fuhren.

In Leistungssituationen ist die Schulerin oder der Schuiler aufgefordert, auf gestellte
Anforderungen zu reagieren und zu zeigen, wie weit sie oder er im Lernprozess ge-
kommen ist. Demzufolge kommt es in dieser Leistungssituation darauf an, Fehler zu
vermeiden.

Neben der Zugrundelegung eines erweiterten Lern- und Leistungsverstandnisses gel-
ten fur die Leistungsermittlung und -bewertung im L—E—R-Unterricht folgende Grund-
satze:

Im Unterschied zur punktuellen summarischen Prifung ist die Beurteilung der Gesamt-
leistung der Schilerinnen und Schiiler das gesamte Schuljahr erforderlich. Um eine
ganzheitliche Leistungsermittlung und -bewertung zu ermdglichen, sind unterschiedli-
che Unterrichtssituationen und Lernarrangements zu schaffen, in denen Schilerinnen
und Schler

— selbststandig Wissen und Erkenntnisse erwerben und wiedergeben,

— selbststandiges und reflexives Arbeiten erproben und praktizieren,

— soziales und kommunikatives Verhalten Gben und

— selbstverantwortliches Lernen im Hinblick auf die eigene Person wahrnehmen kon-
nen.

Ebenso wichtig ist die Transparenz der Bewertungskriterien fir alle am Lernprozess
Beteiligten. Das ist zugleich Voraussetzung fir eine Mitverantwortung und Beteiligung
der Schulerinnen und Schiiler am Bewertungsprozess. Der Bewertungsprozess selbst
wird somit zum Bestandteil des Lernprozesses und damit in sich bedeutungsvoll.

Lebensgestaltung—Ethik—Religionskunde
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Leistungsermittlung, Leistungsbewertung und Dokumentation

Angesichts der Inhalte von L-E-R und der Bildungsstandards sind die langerfristige
Beobachtung einer Schilerin oder eines Schulers und ein hohes Maf} an Sensibilitat
wesentliche Voraussetzungen sachgerechter Leistungsermittlung und -bewertung in
diesem Fach. Gleichzeitig bedarf es vielfaltiger Formen der Leistungserbringung. Diese
kénnen prozess- und ergebnisbezogen sein. AulBer den traditionellen Formen der
Klassenarbeiten und Tests bieten sich zum Beispiel folgende Formen an:

— Schulervortrage und Referate,

— Vorstellung von Gruppenarbeiten,

— Leistungsanteile in der Gruppen- oder Projektarbeit,

— gestalterisches Arbeiten (Collagen, Plakate, Zeichnungen, Rollenspiele u. A.),
— Prasentationen von Arbeitsergebnissen,

— Anfertigung von Dokumentationen zu bestimmten Problemen,

— Durchfuhrung von Befragungen,

— Qualitat der Diskussionsbeteiligung.

Spezifische Instrumente zur Leistungsermittiung und -bewertung kénnen sein:

— Lerndokumentationen, Lerntagebticher, Portfolio,
— Lehr-Lern-Vertrage,

— Beobachtungsbogen fiir Lehrkrafte,

— Kompetenzraster.

Folgende Fragen sind fir die Leistungsermittlung und -bewertung im L-E—R-Unterricht
relevant:

e Welche Erkenntnisse und welches Wissen hat die Schilerin oder der Schiiler in
Bezug auf ein Thema und seine L-E—R-relevanten Dimensionen?

e Wie hat sich dieses Wissen in Bezug auf sie oder ihn selbst entwickelt? Wie bringt
sie oder er es schriftlich oder mundlich zum Ausdruck?

e Wie geht die Schilerin oder der Schiler mit diesem Wissen um? Ist sie oder er
fahig, es in Zusammenhénge einzuordnen und auf andere Situationen zu Ubertra-
gen? Kann sie oder er damit argumentieren, Konsequenzen ziehen und Bedeutun-
gen aufzeigen?

e In welchem Mal} verfuigt die Schilerin oder der Schiler Gber Fertigkeiten, sich
fachspezifische Informationen zu beschaffen, fachliche Diskurse mitzugestalten,
Diskussionen zu leiten, L-E—R-gerechte Produkte zu gestalten?

e Welche Fahigkeiten besitzt die Schilerin oder der Schuiler im Hinblick auf metho-
dengeleitetes und selbstgesteuertes Lernen?

¢ Welche individuellen Lernfortschritte sind bei der Schilerin oder dem Schiler er-
kennbar?

e |nwieweit ist die Schilerin oder der Schuler bereit, sich auf Probleme einzulassen
und diese konstruktiv und differenziert zu bearbeiten?

e Wie bringt die Schilerin oder der Schiiler sich mit Starken, Schwachen und Uber-
zeugungen in thematisches Arbeiten, in Diskurse und Auseinandersetzungsprozes-
se ein?

e Wie ist die Schilerin oder der Schiler in der Lage, eigene Leistungen und die An-
derer einzuschatzen?

Fur die Festlegung von Niveaustufen der Leistungen kdénnen im L-E—R-Unterricht die
folgenden differenzierten Anforderungsbereiche herangezogen werden:

— Wiedergabe spezifischen Wissens zum jeweiligen Thema unter Berlcksichtigung
der drei dimensionalen Aspekte,

— selbststandiges Erklaren und Reflektieren unterschiedlicher Positionen und Uber-
zeugungen,

— problembewusstes und argumentierendes Darstellen eigener Meinungen.

Lebensgestaltung—Ethik—Religionskunde
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Leistungsermittlung, Leistungsbewertung und Dokumentation

Leistungs-
bezug

Grundsatzlich werden Leistungen der Schilerinnen und Schuiler auf drei normative
GrofRen bezogen:

— auf Einzelleistungen zu verschiedenen Zeitpunkten — hier geht es vor allem um Zu-
wachse oder Stagnation bei Kenntnissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten in Bezug auf
alle vier Kompetenzen (individueller Aspekt),

— auf Leistungen Anderer in der Gruppe oder Klasse — dabei geht es um die Einord-
nung in ein Gesamtleistungsgefige (sozialer Aspekt),

— auf ein sachbestimmtes Lernziel — in diesem Fall geht es um die graduelle Erflillung
des vorgegebenen Ziels.

Fur die Bewertung der Gesamtleistung einer Schilerin oder eines Schilers sind die
drei Normen zu beriicksichtigen und die vier Kompetenzbereiche einzubeziehen. Die

Leistungsermittlung und -bewertung orientiert sich an den Standards des Fachs
L-E-R.
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