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Zusammenfassung

Nach den grauenvollen Erfahrungen in
Konfliktgebieten, sehnen sich Fluchtlingskinder nach
einer Ruckkehr zu einem normalen Leben. Die
Tatsache, dass sie in Fllichtlingslagern landen, wie es
oft der Fall in Aufnahmeléndern mit niedrigem
Einkommen ist, vernichtet ihre Erwartungen, einen
Zufluchtsort zu finden und zu einem normalen
Unterrichtsgeschehen zurtickzukehren. Dieses
Review reflektiert Gber Fliichtlinge und ihren
Bildungserfahrungen in Fliichtlingslagern. Oftmals
haben diese keinen Zugang zu Schulen haben, und
falls doch, erwartet sie ein unsicheres schulisches
Umfeld (z. B. geprégt von Diskriminierung und
uberfillten Klassenrdumen). Dieser Artikel stellt
heraus, was Lehrerinnen und Lehrer erwarten
konnen, wenn solche Schiilerinnen und Schiiler zu
Schulen in Deutschland Gbersiedeln. Der Umgang
mit traumatisierten Flichtlingsschilerinnen und -
schulern mit einem benachteiligten
Bildungshintergrund ist sowohl sensibel als auch
fordernd und Lehrkréfte sowie Schulen in
Asyllandern (z. B. Deutschland) sollten dies
verstehen und darauf vorbereitet sein, sie bei der

Eingewbhnung zu unterstiitzen.

Schlagworter: Fluchtlingslager, Schulerfahrungen,

Kinder und Jugendliche, Lehrerinnen und Lehrer

Abstract

After harrowing experiences in conflict
zones, refugees, especially refugee children yearn to
return to a normal life. Ending up in camps, as is
often the case for low income receiving countries,
always defeats their expectations of finding a real
haven of safety and a return to normal schooling.
This review reflects on refugees and their educational
experiences in refugee camps. They are confronted
with the realities of almost not being able to have
access to schools, and if they do, an encounter with
unsafe school environments (e.g. of discrimination,
and overcrowded classrooms) await them. This
article highlights what teachers can expect when such
students transit to schools in Germany. Dealing with
traumatized refugee students with poor educational
background is both delicate and demanding, and
teachers and schools in asylum countries (e.g.
Germany) ought to understand and be prepared to

support them to resettle in schools.
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Einleitung

Unterricht in Flichtlingslagern wird nicht
als Prioritat hinsichtlich der Grundbedurfnisse
von Flichtlingen angesehen (Wright & Plasterer,
2010) — eine Wahrnehmung, die das bedeutsame
Streben nach Bildung als vierte
Interventionssaule hat scheitern lassen (UNHCR,
2014). Laut den Ergebnissen der UNESCO
(2015), vernachlassigen Aufrufe zur humanitéren
Hilfe die Bildungsbedurfnisse weiterhin. Die
UNESCO weist auflerdem darauf hin, dass ,,die
relativ geringe FOrderung von Bildung in der
Entwicklungshilfe und den humanitaren
Aufrufen im Gegensatz zu der hohen
Priorisierung, die Gemeinschaften und Kinder
der Bildung in Notlagen einrdumen, steht™? (S.
5). Diese Wahrnehmungen und/oder Trends
sollten zum Wohle der Flichtlingskinder und -
jugendlichen umgekehrt werden, deren Recht auf
eine hochwertige Grundbildung weiterhin
verletzt wird (Hyndman, 2011). In seinem
jahrlichen Bericht merkt das Hohe Kommissariat
der Vereinigten Nationen fir Flichtlinge
(UNHCR) an, dass die langwierige
Fluchtlingskrise auf der ganzen Welt die
Fluchtlinge in einen Schwebezustand versetzt
hat. Auch wenn ihre Leben nicht in Gefahr sind,
gibt es eine erdriickende Evidenz dafur, dass ihre
Grundrechte und ihre wesentlichen
O6konomischen, sozialen und psychologischen
Bedurfnisse unerfullt bleiben (UNHCR, 2016a).

Flichtlinge in Flichtlingslagern werden
aufgrund von verlangerten und stdndig neu

entstehenden Kriegen und Konflikten bei ihrem
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Streben nach Bildung mit Herausforderungen auf
mehrfacher Ebene konfrontiert (Oh & van der
Stouwe, 2008). Gewaltsame Konflikte schadigen
die Bereitstellung und Erlangung von Bildung
tiefgreifend, doch nichtsdestotrotz befinden sich
Millionen von Kindern im Zentrum dieser
Konflikte. AuBerdem werden Kinder und
Jugendliche in konfliktbetroffenen L&ndern nicht
nur unverhaltnisméRig stark davon abgehalten,
sich in Schulen einzuschreiben, sondern auch die
Wahrscheinlichkeit, dass sie die Grundschule
abschlieRen und eine weiterfiihrende Schule
besuchen, sowie ihre Alphabetisierungs- und
Sterberate sind schlechter als in der restlichen
Welt (Talbot, 2013). Talbot stellt auRerdem fest,
dass der enorme Wert von Bildung in Notlagen
und deren Rolle bei der Vorbereitung von
Gesellschaften auf einen eventuellen
Wiederaufbau nach dem Konflikt und die
soziobkonomische Entwicklung nicht genug

betont werden kdnnen.

Warum Bildung in Notlagen von
Bedeutung ist

Kinder sind diejenigen, die am meisten
darunter leiden, wenn ein Notfall eintritt und
infolgedessen nur wenig in der kindlichen Welt
unverandert bleibt. Internationale Organisationen
und Asylbehdrden, die daran beteiligt sind, auf
die Bedurfnisse von Flichtlingen zu reagieren,
haben der Bildung bisher wenig Aufmerksamkeit
geschenkt (UNHCR, 2014). Der Schwerpunkt
lag bisher auf den traditionellen Themengebieten

der Intervention: Erndhrungssicherung,
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Unterkunft und Gesundheitsleistungen
(UNESCO, 2015). Nichtdestotrotz ist Bildung
die langfristige Losung fur die
Herausforderungen von Flichtlingen (Hyndman,
2011; Nicolai, 2013). Bernhardt, Yorozu und
Mendel-Afionuevo (2014) argumentieren, dass
die Alphabetisierung und die Vermittlung von
Lebenskompetenzen; inshesondere verwundbare
Kinder und jugendliche Flichtlinge; nicht nur
stérken und den Glauben an die eigenen
Fahigkeiten erhéhen, sondern auch den
Wiederaufbau von Gemeinschaften vorantreiben,
indem sie Frieden, Kohdsion und Entwicklung
fordern.

Laut der UNHCR (2016a) dauert es
durchschnittlich 20 Jahre, um einen Fluchtling
umzusiedeln. Dies erklart auch, warum
Fluchtlinge mehr als 25 Jahre in Kenia im
Dadaab Fluchtlingslager verbracht haben ohne
umgesiedelt worden zu sein (Mackinnon, 2014).
Deshalb brauchen Kinder und Jugendliche einen
Zugang zu Bildung wahrend dieser Zeit. Aus der
Sicht von Dryden-Petersen (2004) ist ,,die
Schaffung von Stabilitét fir Kinder, die aus
Notsituationen und Vertreibung kommen,”?
eines der Hauptziele von Bildung in
Ausnahmesituationen. Aus diesem Grund ist
Bildung von grof3er Bedeutung, da sie nicht nur
ein Schlisselelement zur Forderung der sozialen
und 6konomischen Entwicklung auf
gesellschaftlicher Ebene ist, sondern auch als
wesentliches Schutzinstrument fungiert und
dabei hilft, die psychologischen Bedrfnisse von

Fliichtlingen auf individueller Ebene abzudecken
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(Mackinnon, 2014). Nach Taylor und Sidhu
(2012) spielt eine schulische Ausbildung
aulRerdem eine kritische Rolle bei der
Vereinfachung des Ubergangs und der weiteren
Integration sowie der Zugehorigkeit von
Fluchtlingskindern. Die Politisierung von
Fluchtlingssituationen und die Unféhigkeit von
globalen staatlichen Autoritaten, angemessen auf
die Bildungsbedurfnisse von Flichtlingen zu
reagieren, hat deren Situation verschlimmert.
Dieses Versaumnis hat zu einer Entstehung von
sozialen Disparitaten gefuihrt und eine
Gesellschaft mit gebrochenen Identitaten und
Chancenungleichheit hervorgebracht (Qumri,
2012).

Herausforderungen der Beschulung in
Flichtlingslagern

Aufgrund der Einzigartigkeit jeder
Ausnahmesituation argumentiert Mackinnon
(2014), dass ein einziger Bildungsansatz niemals
in allen Interventionssituationen funktionieren
kann. Dies liegt unter anderem daran, dass die
Reaktionen nicht nur von der Art der Krise
abhéngig sind, sondern gleichzeitig auch von
anderen Faktoren, wie z. B. den Kapazitéaten der
Gemeinschaft und dem existierenden
Bildungssystem im Gastland (Nicolai, 2003).
Zusammen mit Save the Children hat Nicolai
(2003) ein Rahmenkonzept entwickelt, das
Ansétze zur Implementierung von
Bildungsinterventionen in Ausnahmesituationen
auffihrt (siehe Abbildung 1).
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Auferschulische Alternativen

- Strukturierte
Lernaktivitciten

- kindergeleitete
Initiativen

Wohlergehen des
Kindes - Firsprachefiir
<l‘t  Kognitiv Zugang
. Ph_}GlSC"I - besdlleun{gw
« Pydologisch Lemprogramme
. SOZICII _ kurzﬁ’lsuge Hllfe

NS

Programme fiir ein nicht schulpflichtiges Alter
- Auslbildung fiir Jugendliche und Unterstiitzung
- Anfangsjahre

Abbildung 1: Ansétze fur Bildung in
Ausnahmesituationen
Quelle: Nicolai (2003, S. 34)

Diese Ansatze werden in der
vorliegenden Untersuchung tbernommen, um
die existierenden bildungspolitischen
Herausforderungen der im Lager lebenden
Flichtlinge hervorzuheben und mdgliche
MaRnahmen aufzuzeigen, die Lehrkréfte und
andere Akteure ergreifen kénnen, um ihre
Rickkehr in den Schulalltag zu unterstitzen.
Diese Kinder stehen sowohl vor psychischen als
auch psychosozialen Herausforderungen
(insbesondere die Jugendlichen) und ihr
Wobhlergehen bildet die Grundlage fiir die
Erholung von den Auswirkungen der Traumata.
Sie tragen ihre Vergangenheitserfahrungen mit
sich (Lerner, 2012), worlber sich Lehrerinnen
und Lehrer immer bewusst sein sollten. Die
Sicherstellung, dass Kinder und Jugendlichen in
Schulen untergebracht werden, hat weitreichende

positive Effekte. Sie konnen sich nicht nur auf

ihre akademische Entwicklung konzentrieren,
sondern sich auch mit Gleichaltrigen treffen,
welche ihr soziales Wohlergehen und die
Integration in einer neuen Gemeinschaft
beeinflussen (Lerner, 2012).

In Bezug auf die existierenden
Bildungssysteme stellt Nicolai (2003) heraus,
dass Lehrerinnen und Lehrer den Unterschied
der Bildungssysteme zwischen Gastland und
Herkunftsland der Fliichtlingsschilerinnen und -
schuler kennen sollten. Sprache ist in den
meisten Féllen ein ausschlaggebender Faktor,
aber es sollte auch immer die Komplexitét der
Bildungssysteme betrachtet werden. Dies
beinhaltet auch eine Einschétzung der
akademischen Fahigkeiten, um Schulerinnen und
Schiiler in die entsprechende Klassenstufe
einordnen zu kénnen. Diejenigen, die flr langere
Zeit keine Schule besucht haben, benétigen
alternative Lernunterstiitzungsansatze. Die
Lehrkraft spielt deshalb eine entscheidende Rolle
bei der schulischen Wiedereingliederung von
Fluchtlingskindern (Lerner, 2012; Bouton,
2016).

Die Erfahrungen von
Fluchtlingsschilerinnen und -schilern
verstehen

Flichtlinge befinden sich unfreiwillig in
den Flichtlingslagern der Asyllander. Sie sind
meistens die Leitragenden der Kriege und
Konflikte (Mackinnon, 2014) und solche
Erfahrungen machen sie verwundbar gegenuber
Traumata. In ihren Sicherheitszonen sind
temporare Ansiedlungen sowie Heilungs- und

Vers6hnungsprozesse lebenswichtig (Hyndman,
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2013) bevor eine Beschulung dieser Kinder und
Jugendlichen in Betracht zu ziehen ist. In seiner
Untersuchung tber holistische Bildung fir
Fliichtlinge im Libanon fand Bassel Akar (2015)
heraus, dass die Kinder im Flichtlingslager in
Shatilla abgesehen von ihren traumatischen
Erfahrungen in Syrien unter schweren und
herausfordernden Bedingungen leben. Er
berichtet Uber gewaltsame
Auseinandersetzungen in den Lagern, die
verschmutze Umwelt und Untererndhrung,
wodurch die Unmaoglichkeit einer effizienten
Beschulung zum Ausdruck kommt. In seinen
Ergebnissen dokumentiert Akar (2015) ein
volliges Fehlen von emotionaler Unterstiitzung
fir Kinder, um ihre Traumata zu tiberwinden.
Dies ist ein wichtiger Faktor, der einen negativen
Einfluss auf ihr Verhalten und ihre Entwicklung
hat (Nicolai, 2003; Mackinnon, 2014). Der
Mangel an Psychologen vor Ort fordert von
unausgebildeten Lehrkraften und paddagogischem
Personal seinen Tribut, da sie abgesehen von
ihrer eigenen Handlungsunfahigkeit, ebenfalls
diese therapeutischen Dienste benétigen (Qumri,
2012).

Die Sicherheit der Kinder wird in den
Fluchtlingsschulen nicht garantiert, weshalb sich
viele Eltern daftr entscheiden, ihre Kinder nicht
zur Schule zu schicken (Skonhoft, 2000; Taylor
& Sidhu, 2012). Aus der Sicht von Nicolai
(2003, S. 3) ,,hdngen das Wohlergehen und die
Entwicklung der Kinder von der Sicherheit der
Familie oder der Gemeinschaft innerhalb der
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prognostizierbaren Umgebung ab“®, welches ein

triftiger Grund fir die Handlungen der Eltern ist.

In seiner Untersuchung mit irakischen
Fluchtlingen in jordanischen Fliichtlingslagern
stellte Qumri (2012) fest, dass Mobbing und
diskriminierendes Verhalten sowohl von
Schiilerinnen und Schilern als auch von
Lehrerinnen und Lehrern in den
Fluchtlingsschulen weit verbreitet sind. Qumri
(2012, S. 195) betont dabei, dass ,,dies negative
Auswirkungen auf die Kinder hat und zu einem
emotionalen als auch psychischen Stress bei
irakischen Kindern gefuhrt hat, wodurch sich
viele dazu gezwungen sahen, die Schule
abzubrechen*4. Zudem wird die kulturelle
Herkunft der Fliichtlinge oft nicht respektiert
und ist daher eine Konfliktquelle in
Fluchtlingsschulen. Qumri (2012) flhrt
auflerdem an, dass sich christlich afghanische
Madchen aufgrund ihres Glaubens oft
eingeschichtert und diskriminiert fiihlen. Eine
der Ursachen liegt in ihrer Art sich zu kleiden,
welche sich von den anderen unterscheidet.
Solche Kinder fiihlen sich unsicher und ihre
Eltern nehmen sie oft aus Angst um ihr

Wohlergehen aus der Schule.

Relevanz fur deutsche Schulen
Deutschland war und ist weiterhin das
groRte Aufnahmeland von Flichtlingen und
Asylsuchenden in Europa. Allein im Jahr 2016
wurden 669,482 Fluchtlinge und Asylsuchende
aus Syrien, Afghanistan, aus dem Irak, aus der
Turkei und Eritrea registriert. Das war eine 40-

4 Aus dem Englischen Ubersetzt
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prozentige Steigerung im Vergleich zum Vorjahr
und erhohte somit die Anzahl der betroffenen
Personen in Deutschland, fir die das UNHCR
zustandig ist, auf 1,268,845. Diese Population
schliel3t beschulte Fluchtlinge und Jugendliche
mit ein (UNHCR, 2016b). Diese Lerner haben
grolRe Schwierigkeiten sich an das normale
Schulgeschehen anzupassen und ihre
Ausnahmesituation verlangt nach bewahrten
Praktiken von Seiten der Lehrkrafte und anderer
involvierter Akteure. Diese Praktiken beinhalten
laut Rutter (2006) unter anderem die
Sicherstellung einer freundlichen
Schulumgebung frei von jeglichen Vorurteilen,
linguistische Unterstiitzung, psychosoziale
Unterstlitzung sowie Lernbetreuung. AulRerdem
weisen viele Flichtlingsjugendliche
posttraumatische Belastungsstérungen auf,
welche ihre Verhaltensentwicklung
beeintrachtigen (Hart, 2009; Layne et al., 2001).
Dies kann zu stérendem Verhalten,
Konzentrationsverlust, Erinnerungsunfahigkeit,
emotionaler Ablésung von anderen, einem
erhdhten Alarmzustand und sogar zu schlechten
akademischen Leistungen fiihren (Bouton, 2016;
Hart, 2009). Bouton betont auflerdem:
Trauma nimmt den Fluchtlingskindern
oft das Gefuihl der Kontrolle weg. Um
unsere jungen Heranwachsenden zu
starken, mussen Lehrerinnen und Lehrer
die Zeichen und Symptome eines
Traumas verstehen und vorbereitet sein,
um den Schiilerinnen und Schiilern dabei

zu helfen, mit ihren vergangenen und
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gegenwartigen Erfahrungen umzugehen

(2016, S. 3).°
Aufgrund der Tatsache, dass Flichtlingskinder
sehr viel aggressives und gewalttatiges Verhalten
erlebt haben, ist es moglich, dass sie dieses
Verhalten auch wahrend des Unterrichts
ausleben, was wiederum mit einem oft fehlenden
Vertrauen zu Autoritatspersonen im
Zusammenhang steht (Bouton, 2016). Lehrkrafte
sollten daher mit der Hilfe der verfligbaren
schulischen Unterstiitzungsnetzwerke die
notwendigen Schritte ergreifen, um zu ihnen ein
Vertrauensverhéltnis aufzubauen und somit mit
wiederkehrenden Stérungen umgehen.
Zusétzlich ist es wichtig, dass Lehrkréfte dartiber
nachdenken, wie sie auf eine kreative Art und
Weise eine angenehme Klassenatmosphare fir
alle Schilerinnen und Schiiler schaffen kénnen
ohne dabei die Flichtlingsschilerinnen und -
schiiler auszuschlieBen. Die meisten
Fluchtlingsschilerinnen und -schiler in
deutschen Schulen (z. B. aus Syrien und dem
Irak) haben einen Hintergrund, der von solchen
Bildungsherausforderungen gepragt ist. Wenn
sie Glick hatten und eine Schule besuchen
konnten, ist anzunehmen, dass sie viel Lernstoff
aufgrund von Uberflllten Klassen und fehlenden
Materialien verpasst haben - wie es oft der Fall
bei Fluchtlingskindern ist. Wenn Schiilerinnen
und Schiler mit solchem Hintergrund in regulére
Schulen eingeschrieben werden, ,,sollten
Lehrkréfte erst jeden Schiiler kennenlernen und
dessen Stirken und Schwichen erkennen®

(Bouton, 2016, S. 3).5 Das Verstehen ihrer
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Schreib- und Lesekompetenzen sowie ihrer
akademischen Féhigkeiten hilft ihnen dabei, sie
in die entsprechende Klassenstufe einzuordnen.
Denn eine unzureichende Einschédtzung ihres
Bildungshintergrunds kann dazu fuhren, dass sie
ungeachtet ihres Altersunterschiedes in dieselbe
Klasse/Klassenstufe eingeordnet werden. Diese
Art der Kategorisierung kann verursachen, dass
sich die Heranwachsenden minderwertig und
angstlich fuhlen, wodurch emotionale
Unsicherheit entsteht. Solche MaRnahmen sind
nicht nur zur Festigung der akademischen
Grundlagen wichtig, sondern helfen Lehrerinnen
und Lehrern auch, eine abgestimmte
Unterstutzung fur bestimmte Lernerinnen und
Lerner sicherzustellen und einen
herausfordernden akademischen Fokus fir
Fluchtlingsjugendliche zu legen (Bouton, 2016).
In ihrer Untersuchung berichten Taylor und
Sidhu (2012), wie Lehrerinnen und Lehrer fur
Fluchtlinge in Lagern darum k&mpfen, mit einer
zunehmenden Lerner- und Lernerinnenzahl und
den limitierten Lehr- und Lernressourcen
umzugehen. Dies weist daraufhin, dass die
internationale Gemeinschaft und die
Asylregierungen mehr tun massen, um die
Fluchtlinge beim Lernen zu unterstiitzen. Dazu
kommt, dass eine Beschulung in einem Asylland
eine Einflihrung in einen vollstandig neuen
Lehrplan bedeuten kann, welcher oft weit
fortgeschritten und in einer anderen Sprache ist.
In diesen Féllen fallt es Fluchtlingsschilerinnen
und -schiilern schwer, mit der neuen Situation
umzugehen. Akar (2005) fiihrt die

Schwierigkeiten an, die syrische Fluchtlinge im

Libanon im Umgang mit Unterricht erleben,
insbesondere mit einem komplexeren Lehrplan.
Dies fuhrte zu Frustrationen und Depression
unter den Schulerinnen und Schiilern in den
Schulen. Da in Deutschland die meisten
Lehrpléne in deutscher Sprache konzipiert sind,
sollten die Schulen den Flichtlingsschiilerinnen
und -schiilern sprachliche Unterstiitzung
bereitstellen. Deshalb sind Intensivkurse fur
Deutsch als Zweitsprache unabdingbar. Wéhrend
des Unterrichtsgeschehens sollten Lehrkrafte
immer die linguistischen Schwierigkeiten der
Schiilerinnen und Schiiler bedenken.

In ihrer Untersuchung fand Hope (2008)
heraus, dass Flichtlingsschulerinnen und -
schuler diejenigen Lehrkréfte sehr schatzen, die
sie nach ihren Erfahrungen fragten und diese in
den Lehrplan integrierten. Sie argumentiert, dass
das Teilen von Erfahrungen mit der Klasse
Fluchtlingsschilerinnen und -schiilern helfe, ihre
Identitat und Selbsterkennung zu definieren.
Einige dieser Erfahrungen betreffen die
Lebensweise (z. B. Religion). Deshalb ist die
Umsetzung von padagogischen Ansatzen, die
kulturelle Diversitat im Klassenzimmer und in
der Schule respektieren und foérdern, der
Schlissel fur Integration und die Entwicklung

eines Zugehorigkeitsgefihls.

Schlussfolgerung

Es ist bedauerlich, dass Kinder, die
bereits Opfer von Kriegen und Konflikten sind,
auch weiterhin mit ihrem Streben nach Bildung
zuriickgelassen werden, wahrend sie sich in
Flichtlingslagern befinden. lhre

Bildungsschwierigkeiten sind real und
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uberwaltigend und isolieren diese Kinder
weiterhin vom Rest der Welt. Im Gegensatz zu
Kindern mit einem stabilen Bildungsumfeld sind
ihre Moglichkeiten einzigartig und begrenzt. Die
internationale Gemeinschaft und die Asyllander
sollten sich mehr fir diese Kinder einsetzen,
indem sie sicherstellen, dass alle schulpflichtigen
Kinder Schulen besuchen und sich sicher flhlen.
Durch die Umsiedlung in Asyllander werden
Fluchtlingsschilerinnen und -schiiller mit neuen
padagogischen Herausforderungen konfrontiert

(z. B. Sprache, Lehrplan und Kultur).
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