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Lernen mit Multimedien

den erstmals ein Artikel zur allgemeinen Bildung
aufgenommen wurde, kann man von ciner gezielten
Férderung des Lernens fur Europa bzw. zur Einfiih-
rung einer europiischen Dimension im Bildungswe-
sen sprechen.

Literatur
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wr- und Sprachenvielfalt in Europa - Bilder von gestern,
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Marianne ﬁ'r'ftgrr-Parnrrz

Lernen lernen

Lernleistungen sind verinderbar und unter giins-
tigen Bedingungen ist es prinzipiell méglich, das
Lernpotental bis ins hochste Lebensalter aufrecht zu
erhalten und zu erweitern. Lernleistung wird in drei
Dimensionen unterschieden: Lernfahigkeiten, Wis-
sen und Lerntartigkeiten. Als lernbare Dimensionen
gelten Wissen und Lerntitigkeit. Lerntatigkeit wie-
derum umfasst Lernstrategien und Lernmotivation.

Die Forschungsfrage nach den Méglichkeiten Lernen
zu lernen ist bildungspolitischen und bildungstheo-
retischen Konjunkturen unterworfen. Im Kontext
der bildungspolitischen Rede von einer Wissens-
oder Lerngesellschaft ist die Erwartung an (selbst-
organisiertes) Lernen der gesellschaftlichen Akreure
besonders hoch.

Die empirischen Forschungsergebnisse verweisen
darauf, dass die Encwicklung inhaltsunabhingiger
Lernkompetenzen sehr begrenze ist. Die Entwick-
lung von Lernstrategien — insbesondere fiir komple-
xe Problemstellungen — ist vielmehr in umfassender
Weise dominenspezifisch und vom Vorwissen abhan-
gig. Experten verfiigen iiber flexibles fallspezifisches
Wissen, mit dem sie effektiv Problemsituationen be-
wiltigen konnen. Die Bedeutung des Vorwissens fiir
die Lernleistung erklirt, warum Erwachsene mit viel
Vorwissen auch in hohem Alter sehr lernfihig sind.
Forderkonzepte zur Entwicklung eftektiver Lernstra-
tegien sollten deshalb eng an dominenspezifisches
Wissen gekoppelt werden.

Die Verbindung von Wissensaneignung und gleich-
zeitiger Reflexion/Entwicklung der  cingesetzten
Lernstrategien wird insbesondere im Kontext reflexi-
ver Bildungsbegriffe zum Thema gemachr. Aus dieser
Perspekrive geht es nichc mehr um die Losung von
Lernaufgaben unter Laborbedingungen, sondern um
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die Einordnung des Zu-Lernenden in den Wissens.
und Erfahrungshintergrund der Lernenden. Der
sozialen Einbettung komme eine grofe Bedeutung
fiir die Verbesserung der Lernstrategien zu. Lerninte-
ressen/Motive und Lernstrategien im sozialen Kon-
text werden in handlungstheoretischen Lerntheorien
aus verschiedenen Perspektiven (subjcketheoretisch,
titigkeitspsychologisch, interessenspsychologisch)
als Lerncitigkeit bzw. Lernhandlung reflektiert. Der
Lernende wird als gesellschaftlich handelndes Sub-
jekt verstanden, das im Kontext gesellschaftlicher
Interessen durch Lernen seine Teilhabemaglich-
keiten erweitert. Lernen wird durch Reflexion der
cigenen Lernstrategien befordert. Dazu werden die
Lernhandlungen auf eigene und fremde Interessen
hinterfrage, biographische Lernwiderstinde und ge-
sellschaftliche Lernbehinderungen reflekriert. Indem
gelernt und dieses Lernen reflektiert wird, enrwickeln
sich Lernstrategien weiter.

Lernstrategien gelten in diesem Kontext niche mehr
als nur individuelles Problem, sondern als Ergebnis
cines komplexen Prozesses individueller Aneignung
gesellschaftlichen Wissens im sozialen Kontext.
Pddagogische Lernforschung ist deshalb niche in-
haltsneutral. Sie macht Lernen in Verbindung mit
gesellschaftlichen Wissensanforderungen zum For-
schungsgegenstand.

Literatur
Faulstich, P/Ludwig, J. (Hg.) (2004): Expansives Lernen.
Baltmannsweiler. — Giest, H./Lompscher, J. (2006): Lern-
tatigkeit — Lernen aus kultur-historischer Perspekuive. Ber-
lin. = Weinert, E E. (1983): Ist Lernen endlich lehrbar? In:
Unterricheswissenschaft 4, 325-334.

Joachim Ludwig

Lernen mit Multimedien

Unter Lernen mit Multimedien wird die Kombina-
tion verschiedener Medien zum Zwecke des Lernens
angesprochen. Dabei ist der Begniff Medium nichr
cinheitlich definiert, im Allgemeinen hat ein Medium
jedoch die Aufgabe Informationen zu transportieren.
Es lassen sich drei Merkmalsebenen eines Mediums
unterscheiden. Die technische Ebene bezicht sich
auf die Systeme, die als Zeichentrager dienen (z.B.
Hardware, Software). Die semuotische Ebenc be-
schreibt die unterschiedlichen Zeichenarten, Codes
(Kodalitag; z.B. Text, Bild). Mit sensonscher Ebene
st die vom Medium angesprochene Sinnesmodalitit
gemeint (i.d.R. visuell und/oder auditiv).
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