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Das nun endlich vorliegende Handbuch' hat eine etwas lingere Entstehungsgeschichte,
die in unserer gemeinsamen Arbeit am Lehrstuhl fiir Erwachsenenbildung in Miinchen
und der gemeinsamen Leitung von Methodenworkshops bei der Magdeburger For-
schungswerkstatt thren Ausgang nahm. Initialpunkt war allerdings ein etwas langerer
Abend in einem griechischen Restaurant in Miinchen im Herbst 2008, bei dem wir
beim gemeinsamen Brainstorming z.T. in Ermangelung von Papier auf Servietten erste
Gliederungspunkte notierten und schlieBlich vom Personal hoflich darauf aufmerksam
gemacht wurden, dass sie jetzt schlieBen wollten.

Unser Dank geht zunichst an alle Autorinnen und Autoren, die ihre Beitréige (mehr
oder weniger) piinktlich ,geliefert* haben, unseren z.T. vielfiltigen Kiirzungs- und An-
derungswiinschen zumeist klaglos nachgekommen sind und am Ende doch etnige Ge-
duld aufbringen mussten, bis sie das Werk endlich in den Hénden halten konnten. Dann
natiirlich gebiihrt unser Dank unserer Verlegenn, Frau Barbara Budnch. Bedanken
mochten wir uns auch ganz besonders bei unserer Lektorin, Frau Albrecht-Rosenkranz,
fiir ihre Beharrlichkeit, ihre klugen Ratschlége und ihre duBerst hilfreichen Hinweise.

Magdeburg und Miinchen im Frithjahr 2012
Olaf Dorner & Burkhard Schéaffer

| Die Bezeichnung ,Handbuch® geht auf Erasmus von Rotterdams e i S i

. S il i dbuch* kapitelweise gegliedert eine auch fiir
dem Jahr 1503 zuriick, der in diesem ,Ritterhan apii B8 :
?..Tien Eecignet:: Verhaltens- und Umgangslehre for den christlichen Ritter s —

durchaus als einer der Urviiter der Ratgeberlitemmr und somit auch der Erwachsenenbildung anzu-

schen ist. Wihrend bei solchen Handblichem noch die Handlichkeit im wahrsten Sinne des Wortes

im Vordergrund siand, kann man dies fiir unser Handbuch nicht mehr in Anspruch nehmen.
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Lehr-, Lernsettings 1. Lehr- und Interak tionsforschung

Joachim Ludwi Diskurse |
g ie Lehr- und lnteraktmnsfurschung folgt mit ihren Fragestellungen den didaktischen

Unter Lehr-Lernsettings werden hier Situationen verstanden, die primér durch Vermitt-
lungsintentionen und didaktische Arrangements gekennzeichnet sind. Davon unter-
scheidbar sind informelle Kontexte, d.h. Situationen, die keine Vermittlungsintentionen
aufweisen, in denen aber gelernt wird. Forschung zu Lehr-Lernsettings hat ithre Wur-
zeln in der klassischen Lehr-Lem-Forschung der Erwachsenenbildung, wie sie sich seit
dem Beginn der 70er Jahre entwickelt hat.

Lehr-Lern-Forschung war lange Zeit iiberwiegend Lehr- und Interaktionsforschung
(vgl. Nolda im Band) und nur am Rande Lernforschung (Siebert 1985, S. 55). Die
Interaktionsforschung nimmt Beziehungen zwischen Lehrenden und Lernenden in den
Blick, z.B. als Machtbeziehung, als Kommunikationsbeziehung, als Verstdndigungs-
problem zwischen differenten Deutungsmustern oder als Partizipationsproblem der
Teilnehmenden. Lehrforschung richtet sich auf das Handeln der Lehrenden, ihre didak-
tischen Konzepte und ihre InterventionsmaBnahmen. Pidagogische Lemnforschung
konzentriert sich demgegeniiber auf das Lernhandeln der Lemenden. Sie fragt danach,
warum und mit welchem Eigensinn gelemnt wird, wie Lerngegenstiinde entstehen und
wie gelernt wird. Vor allem auch danach, welche personlichen und gesellschaftlichen

Maoglichkeiten sowie Grenzen fiir Lernprozesse existieren.
Die pddagogische Lernforschung untersucht Lernen im gesellschaftlichen Kontext,
d.h. mit Blick auf die gesellschaftlich konstituierten Lemngegenstinde und im Verhélt-
nis zu den geselischaftlichen Voraussetzungen und Wirkungen. Lernen wird als gesell-
schaﬁi'iche Aktivitit des lernenden Subjekts untersucht und riickt damit in die Nihe
von Bildung. Wenn mit der Kategorie Bildung die wechselseitige Verstandigung der
daran betm}:gt}en Menschen fokussiert wird, dann bezeichnet der Begriff Lernen die
2006, S B, iy Messhee (xg), Lot
dern die individuelle Sepiie :1: 'y Lean nlcht mehr nur eine kognitive Operation, son-

; : _ es interaktiven Bildungsprozesses.

_ DleSEF Beitrag nimmt die Unterscheidung zwischen Lehren/Interaktion und Lernen
im Bildungsprozess auf. Es wird differenziert zwischen Forschungen, die sich erstens

auf Lehre und Interaktionen beziehen und T der
Lemnenden beziehen. solche, die sich auf das Lernhandeln

Diskursen in der Emachsenenbildung und den dahint

! ! * erliegend 1
Entwicklungsprozessen. Vor diesem Hintergrund lasst sich dige Leﬁ.ieﬁslizf:ﬂiﬁn

forschung in einem ersten Zu ' i
1§ e Bang in zwei Phasen unterteilen, Dies is *
: : t erst
ﬂer Paﬂlmpatl_ﬂns- und Tﬁ:llnfehmendenforschung, die im Kontext der ;l;:lsailtllss:i: IE)a_se
31;1:3) z:arht'l'?lIn;hr;:ernncnnerung und zum Deutungsmusteransatz (vgl. Nuissl :;1
stent. Im Fokus von Didaktik und Forschun : '

: ‘ ' g stehen Fragen nach den M -
{cf-f;zendmn éut;nom;}e und Selbstbestimmung der Teilnchmendegn gegenﬁb::-] dﬁ:n6 f(l:xcrtsl
ciienden. Die Forschung ist an einem Soll-Ist-Vergleich ' ' -

l hu gleich interessiert und veraleicht d

kurspraktisch konstrtule_rten Letr-, Lernverhaltnisse mit den knnzeptiunellei fﬂms;:)rilit-3
f:hen der Emachsepenblldung. Die zweite Phase folgt in der Mitte der 80er Jahre, Mit
thr wandert ‘der Blick iiber den Kursleiter hinaus — erstens auf die Strukturen der Er-
wgchs;nenblldung se}bs} und zweitens hin zu den Lemenden. Die Erwachsenenbildung
wird micht mehr nur in ihrer Rolle fiir die Losung gesellschaftlicher Problemiagen un-
tersucht, sondem selbst als Problemzusammenhang thematisiert.

1.1 Partizipations- und Teilnehmendenforschung

Fur die Phase der Partizipations- und Teilnechmendenforschung stehen zwei Leitstudien
der Erwachsenenbildungsforschung. Den Beginn der qualitativen Lehr- und Interakti-
onsforschung markiert die Hannover-Studie von Siebert/Gerl (1975). Ganz im Zeichen
der damals dominierenden didaktischen Diskurse standen Fragen nach der Teilnehmen-
denpartizipation bei Zielen, Inhalten und Methoden im Vordergrund. Wichtig erschie-
nen die Fragen: Wer die Lernziele entscheidet, wer den Kursverlauf steuert, ob der
Kursleiter ein Monopol auf Verstarkung und Bestatigung besitzt, wﬁie ausgepragt eine
rezeptive Lemn- und Erwartungshaltung der Teilnehmer als Folge ihrer Sozmhsathn
und Lerngeschichte ist, wie der Kusleiter auf solche ,,Omnipotenzangebote™ de_r Teil-
nehmer reagiert usw. (Siebert/Gerl 1975, S. 24). D?esen F;agesﬁtell}mgen{war keine ex-
plizite untersuchungsleitende Theorie unterlegt. Die Studie orentierte sich zu Beginn
methodisch an der Unterrichtsforschung, beobachtete den Kursunterricht und wen_det_f:
quantitative Auswertungsverfahren an. Erst im Un’_[ersuchungsverlauf kamen qualitati-
ve Ansitze hinzu, weil deutlich wurde, dass das Teilne?:mepdcnverhalten nicht ;uz 1;'011
beobachtbaren Faktoren wie Lehrstil und der Gruppensituation abhingt éa.a.O.,K;mIg.i _
An zentralen Ergebnissen wurde festgehalten, dass .dtt’.'.' Kurse Iszar ?Ur[;‘.lieren b
tenden gesteuert werden, sich an den von thnen ausgewihiten Inha ten orie .
| ' isen. Seminarungewohnte Teilnehmende bevor
ein geringes Methodenspekirum aufweisen.

2] durch die Kursleitung. ‘ “
Zugel;i:":tzf}:?:leg?;clge BUVEP-Studie hatte die Ugt;;s?;ggr)lg J;r;rslfllé;stnieurraﬁluﬁ;:
im Bildung,surﬁlaub zum Gegenstand (Kejcz u.a $ caeripe on L<benssitation d:f
einem qualitativen Design o riete ailt 708 sttt

Kursteilnehmer bezogen. Der theore ersucht wurde, wie die
auf Didaktiktheorie und auf den Deutungsmusieransa ig—e rulgursintcrﬂkﬁﬂﬂ G arhisitet
Verbindung von Lebenssituation und Lemprozess 10

in piidago-
wird, Die BUVEP-Untersuchung wollte die Aushandlung von Bedeutungen in pé

' i \ ; ‘ i lle, ent-
gischen Interaktionen untersuchen chriebene Mltschn‘ﬁprc‘itok? :
Methodisch wahlte das Autorertet™ i ir die verbale Situation im Kurs.

schieden sich also hinsichtlich der Datenerhebung
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Das Fehlen der non-verbalen Aspekte und der ,Beitrdge® der nicht-sprechenden Teil-
nehmenden wird von ihnen selbst als Defizit bewertet (a.2.0., S: 75).. _

Als Ergebnis wurden vier Kurstypen im Bildungsurlaub identifiziert (Kejcz u.a,
1980, S. 96): Kurse, die auf Wissensvermittlung, auf Handlgngsnner_lticmng, auf die
Analyse der Teilnehmendenerfahrungen und schlieBlich auf die Vermittlung von Wer-
ten zielen. )

In ihren Ergebnissen halten sie fest, wie die Deutungsmuster der Teilnehmenden
von den Kursleitern iibergangen werden, wie thematische Aspekte der Teilnehmenden
und der Kursleiter auseinander laufen und wie die Teilnehmenden auf der Basis ihrer
Deutungsmuster bestimmte Positionen ablehnen.

Die Untersuchung hat damit empirisch begriindete didaktische (Interaktions-)Kon-
zepte im Umgang mit der Lebenswelt von Teilnehmenden identifiziert. Dass diese di-
daktischen Modelle der Lehrenden als ,,Lernstrategien im Bildungsurlaub* bezeichnet
werden (so der Titel des 4. Bandes) bzw. gar von einer Art ,,Theorie des Lernens Er-
wachsener* (Kejcz u.a. 1980, S. 82) gesprochen wird, gehort zu den begrifflichen
JKurzschiiissen* der Erziehungswissenschaft, die bis heute andauern. Die Wissen-
schaft von der Erwachsenenbildung wiederholt hier mit der Verwendung des Begriffs
.Lemstrategie** (statt Lehrstrategie) auf einer theoretisch-begrifflichen Ebene den
Kurzschluss der Bildungspraxis: Die Gleichsetzung des Lehrens mit dem Lemen, der
von den Lehrenden angebotenen Deutungsmuster mit den von den Lernenden tatséch-
lich gelemten Deutungsmustem.

Die beiden Untersuchungen aus den 70er Jahren weisen also eine Verdnderung im Ver-
stindnis von Lehr-Lem-Situationen auf. Wihrend die Hannover-Studie zu Beginn aus-
schhieBlich von einem beobachtbaren Verhalten ausging, entwickelte sich bereits wih-
rend der Studie ein Interaktionsverstdndnis, das die Handlungsbegriindungen der Kurs-
leitenden und Teilnehmenden mit aufgriff. Die BUVEP-Studie geht einen Schritt wei-
ter und konzentriert sich auf die Konstitution des Lehr-Lemnverhiltnisses, d.h. auf die
Aushandlung von Bedeutungshorizonten und Deutungsmustern durch die Beteiligten.
Die Ergebnisse verweisen auf eine erhebliche Diskrepanz zwischen bildungskonzepti-
onellen Anspriichen nach Selbstbestimmung und deren Realisierung in der Erwachse-
nenbildungspraxis. Aufgrund ihrer groBen Fallzahlen konnen die Ergebnisse beider
Untersuchungen als reprisentativ gelten. Methodisch stoBen die beiden Studien auf das
Problem der Latenz, auf die Nichtbeobachtbarkeit der Deutungsmuster, die mit dem
Hinweis auf die Differenz sprachlicher und nicht-sprachlicher Auflerungen nur unzu-
reichend marki_ert wird. Hier wurde der Mangel deutlich, dass dic Wissenschaft von der
Emachsenenhltdupg zu dieser Zeit Forschungsverfahren fehlten, die latente Sinnstruk-
tl{l‘E:l’l zu rekonstruieren gestatteten. Etwa zur gleichen Zeit entwickelte in der Soziolo-
gie U!nch Oevermann die ,.objektive Hermeneutik* (vgl. Koring im Band) zur Rekon-
struktion latenter Bedeutungsstrukturen.

Unabhangig von dem Latenzproblem wurden hermeneutische Verfahren in der Er-
':Hachsmerfbildung frih und breit diskutiert. Fiir Siebert (1985, S. 59) entspricht das
interpretative Paradigma dem symbolischen Interaktionismus. (vgl. Dewe/StraB im
Band) als didaktische Rahmentheorie fiir Ziclgruppenorientierung und Teilnehmerori-
enuerung, Auch Erhard Schiutz (1986, S. 87) hilt ein Pliidoyer fiir Hermeneutik in der

Lehr-Lem-Forschung, weil er die Leh :
: r-Lem-P | iti hologi-
schen Forschung zu sehr zerstiickelt sah. ozesse: in der kognitionspsychoio

Lehr-, Lernsettings

1.2 Alltagspraxis und Kurs als duale Struktyr

¢ : 985, S. 20). Mit seinen beiden
»Gestorte Bildungsprozesse* (1985) und ,,Erwachsenenbi[dung und Igenntfirtglt{?h(ﬁg?

will Kade handlungstheoretis iXi i
tive ﬂbﬂrschreitcn.gEr fragt jch;;l;lerungen du_rch e Do i Baietiache Deripele
X _ prechend nicht nach Deutungs- und Handlungs-
mdglichkeiten von Lehrenden und Lemenden, sondern danach, ob i S oo
sierten Erwachsenenbildung die . Selbstindiote: e » c?er e
i ; ; g cie ,,oelbstindigkeit und Selbstorganisation Erwachsener
e t}ohthsmd und in welchep Foqnen sie stattfinden (1985, S, 23),
o :}S(; g;r:; nKadé ek:}iprztenér:llzrt sich auf laiente Strukturen und rekonstruiert in seiner
e Ig »uestorte Biidungsprozesse (Kgde 1985) Stoérungen in Kurssituationen.
g nteraktion im Kurs strukturtheoretisch vor dem Hintergrund einer voraus-
gesetzten dualen ‘Stmktur von Kurs und Alltagspraxis. Stérungen im Kurs sind fiir
Kade Ausdruck eines strukmrknnﬂikts zwischen Kurs und Alltag (ebd., S. 26f.). Erho-
bren we:rden 85 LIntemews mit Kursleitenden und Teilnchmenden, die sequenzanaly-
trschﬁ mit Verweis auf Oevermann, Soeffner und Sylvia Kade ausgewertet werden. Me-
thodisch wird die verdichtende Paraphrase und die Methode der Lesartdiskussion®
(ebd., S. 30) genutzt.

Kade kommt zu dem Ergebnis, dass Stérungen wie z.B. stnckende, schweigende,
an sozialen Kontakten statt an den Kursleitervorgaben interessierte Teilnehmende da-
durch entstehen, , dass Kursleitende und Teilnehmende in zwei strukturell unterschie-
denen Verhiltnissen zur Erwachsenenbildung als Lehr-Lernsituation stehen* (ebd., S.
181). Wihrend fiir Kursleitende eine scharfe Trennung zur Alltagspraxis besteht, ist
diese Grenze fiir Teilnehmende mehr ein kontinuierlicher Ubergang als ein Bruch. Die
alltidglichen Perspektiven spielen in der Kurssituation als Eigensinn der Teiinehmenden
eine Rolle und kénnen mit der Kurssituation in Konfltkt geraten. .

Die strukturtheoretische Perspektive ab Mitte der 80er Jahre erweitert das Kurslet-
ter-Teilnehmendenverhaltnis, das bislang im Fokus der Lchr-,‘ Lcmfurschung St-a b b
den Aspekt Verhiltnis der Teilnehmenden zur Erwachsenenbildung alsbnsllicion. .0
Verhiltnis von Selbst- und Fremdbestimmung wird hinsichtlich rahm?nder institutio-
neller Strukturen reflektiert. In methodischer Hinsicht werden !atente'Smns__trukturen in
den Mittelpunkt geriickt. Fraglich bleibt die Grﬁﬁ_e desh Geltunglsbe;'fnﬁhs c;:;ertﬁ?:;
suchungsergebnisse: Gilt der identifizierte Konflikt mit den alltéglichen Fersp

: 0]
der Teilnehmenden nur filr spezifische Kursangehole: ‘ -
Eine aners gerichtete Il‘nél'-.‘.*»':itn:rurlg der Kurslener-Te:Inehmendenperspektwe in

der Lehr-, Lemnforschung nehmen zur gleichen Zeit Alheit utklf Da;i;ﬂf;:gggj?::; i‘:’
gehen mit einer hundlungstheomtisch/bmgraﬁschen que]mP‘: SI;: etablieren damit zum
wieweit der biografische Eigensinn Lernprozesse beemEuss e abaldung (¥l Ab-
ersten Mal eine piidagogische Lemforschung in der Brwa

: : : ine We
Die Mitte der 80er Jahre markichl B0F ) B e der institutionellen Erwachse-

ltnis Wi h zwei Seiten erweitert. Zur ¢l e
:Efgﬁ:;::lsg;:;ﬂkﬁfcn (bei Kade) und mit Blick auf die Lernenden und thren Eig

(Alheit/Dausien).
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1.4 Interaktion und Wissen

Sigrid Nolda interessiert sich in ihrer gleichlautenden U::ltersuchung fiir dlie Imeraktio‘n
von Kursieitern und Teilnehmenden, diejenigen algo, ,die I?nvachssanent‘nldt_mg e::st ei-
gentlich ,produzieren‘™ (Nolda 1996a, S. 22). Wie Kade mter'esswrt sie sich fur die
K onstitution der Erwachsenenbildungsrealitéit im Ku‘rs - a}lerdmgs aus einer wissens-
theoretischen und interaktionstheoretischen Perspektive. Sie stellt cﬁe Frage _nach dem
Umgang mit Wissen und Wahrheiten in der Em*ac}}senenblldullg in den Mittelpunkt.
Sie interessiert, ,.welche Losung Kursleiter und Teilnehmer fiir das Problem des bE:“-
friedigenden Umgangs mit einem letztlich weder beherrschbaren noch gesellschaﬁlal-
chen Machtgewinn oder gar ,letzte Wahrheiten® vcrsprechenden Wissens ﬁndep, worin
also der ,situative Gebrauchswert® [der EB; J.L.] liegt" {(ebd., S. 23). Im Einzelnen
fragt Nolda, wie innerhalb von Kursen mit

« den institutionellen Gegebenheiten,
« den Rollenvorgaben der Beteiligten,
« der diskursiven Macht des Wissens

umgegangen wird. _ .

Das Verhiltnis von Selbst- und Fremdbestimmung im Kurs wird hier unter dem
Aspekt Wissen und Wahrheitsanspruch reflektiert. Nolda legt 1hrer ’L}ntersuchun_g tran-
skribierte Tonbandmitschnitte aus zwei Kursen zugrunde. Methodisch reflektiert sie
das Spannungsverhiltnis von Theorie und empirischem Material, wobei sie den P?lgen-
sinn des empirischen Materials besonders zu beriicksichtigen versucht. Nolda igl'filﬁ auf
die Objektive Hermeneutik und die Konversationsanalyse zuriick (Sequenzialitdt ge-
paart mit Vollstdndigkeit). .

Die Untersuchungsergebnisse bestitigen hinsichtlich der /nreraktion die Ergebmsse
der Hannover-Studie: Die Kursleitenden geben die Struktur vor, die Teilnehmenden
folgen. Hinsichtlich des Untersuchungsgegenstandes Wissen kann Nolda auf weiterfih-
rende Ergebnisse verweisen: Die Kursleiter stelien sich als Experten dar und die Teil-
nehmenden verfolgen mit Verweis auf eigenes Wissen eine eigene Aufwertung. Nolda
versteht im Ergebnis den Kurs als Inszenierung von Autonomie: ,,Was Kursleiter be-
wirken, ist vielleicht weniger die Erdffnung von Lernrdumen, sondern die von Insze-

nierungsraumen.” (1996, S. 364).

Mit dem Verweis auf ,Inszenierung* filhrt Nolda einen neuen Aspekt in die Kurs-
und Interaktionsforschung ein. Dass dieser Aspekt von Nolda gegen den Aspekt Ler-
nen im Kurs gewendet wird, erscheint mir allerdings nicht zwingend.

Emne interessante methodische Erweiterung der Interaktionsforschung bietet Herrle
(2007) mit seiner Entwicklung eines videografischen Auswertungsverfahrens (vgl-
auch Dinkelaker/Herrle 2009). Im Anschluss an Nolda interessieren ihn prinzipielle
Merkmale der kommunikationsinternen Konstitution des Lehrens Erwachsener {Herrle
2007, S. 12). Sein Ziel ist es, die Strukturgestalt , Kurs* im Unterschied zum Unterricht
(ebd., . 21) zu analysieren. Als theoretischen Zugang wihlt Herrle eine systemtheore-
tische Interaktionstheorie (im Anschluss an Luhmann und Kade), die Interaktion als
Spezialfall von Kommunikation definiert ~ charakterisiert durch kdrperliche Anwesen-

heit (ebd., S. 16). Herrle rekonstruiert die auditiven und visuellen Daten getrennt und
relationiert dann beides, um die visuelle Ebene aufzuwerten (ebd., S. 149). Beide Ebe-
nen stehen in einem Text-Kontext-Verhéltnis (ebd., S. 237). Das Videoprotokoll soil

gegenliber bisheriger Protokollierungspraxis Komplexitit und dadurch auch analyti-
sche Prizision erhéhen.
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1.5 Wirkungsforschung

Einen‘besonderen Typus der qualitativen Lehr-
dar, die nach der Wirkung bestimmter didaktis

Cberpri: werden soie, Night s g s Handeln, di in e Wikung

b zuféllig sind zwei Studien dieses Typus aus dem kriti-
schen Diskurs um eine konstruktivistische Didaktik hervorgegangen. Es ist die Studie
von lngebqrg_ Schiissier (1998), in der die Wirkung des konstruktivistischen Konzepts
eines ,expliziten Deutungslernens* untersucht wird und die Studie von Forneck/ Sprin-
ger (2005), in der die Wirkung einer ,Selbstlernarchitektur* als kritischer Gegenpart zu
einer konstruktivistischen Didaktik tberpriift wird, Beide Studien sehen in ihren Fr-
gebnissen die jeweils gegensitzlichen grundgelegten zentralen Annahmen iiber eine
.gute* Didaktik bestétigt. Das wirft die Frage auf, ob hier nicht die spezifische Leistung
der qualitativen Forschung ~ Erkldrungszusammenhénge entlang des empirischen Ma-
terials finden - {iberstrapaziert wird. In beiden Fillen existierte die Zusammenhangs-
hypothese bereits zu Beginn der Forschung. Deshalb miissten besondere Vorkehrungen
gegen die Gefahr subsumtionslogischen Vorgehens getroffen werden,

Lem-Forschung stellen Untersuchungen
cher Konzepte fragen. Dieser Typus im-

1.6 Forschung zu didaktischen Programmen

Ulla Klingovsky (2009) macht konzeptionelle Aussagen (ber didaktisch-methodischt?
Handlungsweisen in ,Neuen Lemkulturen* zum Gegenstand ibrer Untersuchung. Dabet
versteht sie konzeptionelle Aussagen iiber didaktisch-methodische Hﬂﬂd]ungS“:EIS«en als
,Programm’. Vier solcher ,Programme’, die sich jeweils der JNeuen Lemkultur® und da-
mit Anspriichen nach erweiterter Selbstbestimmung und Selbstorganisation zurechnen,
sich allerdings untereinander vor dem Hintergrund differenter w:sscnschaﬂsihear:ﬂs;l;cr
Positionen hinsichtlich ihrer Subjekt-, Geselischafts-, und Wissenskonzepte un?em:?ﬂll n,
gelangen als empirisches Material zur Untersychung_(hnnm Forneckl, ;waf"m *;1 ;12]
Klingovsky analysiert die vier Programme mittels Diskursanalyse (vgl. i{“_s:e aln e
und legt dazu ein machttheoretisches Modell (Foucault) als Analﬁgztr;zﬁ;mﬂg' o

gebnis gerit bei allen Anspriichen nach Selbstorganisation uderl_ ;.: B e

Programmen eine verdnderte Steuerung der Lerpenden in den E;.]ltltt g eine;

wie durch indirekte Fiihrung die lemenden Subjekte dazu ange at;:kere ReHexiih spotie:

spezifischen Weise selbst zu fiihren. Als Konsequenz wird e::shslagen

sionellen Handelns im Kontext der Gouvermnementahitit vOrg :

1.7 Resumee B
der Forschungsprojekte Zur Lehr- und Interaktionstor-

‘ iskurse zum tnis von Selbst- und
e M st i didakn?ﬁ?; rnglsdierﬁine de?r;g::l]ahre eine Wendung
' ‘ hsenenbildung,

Fremdbestimmung in der Erwac

& b3 * L] Ld tiunel-
' - ursle:ter-\farhﬂlm}s tn institutior
fand. In ihrem Verlauf wurde das Teilnehmenden K sl 010) interpetin o

ler und diskurstheoretischer Hinsicht erwen?n. Sign o laut Nolda at £ Macht-

i | : chungen der
lung machttheoretiscit. " Die ersten Untersuc !
fiztl;z]l(ungtn mit unterschiedlichen Machtkonzepte bei dem von einem Besitz

' * Ves v '
70er und 80er Jahre nutzten em:g‘;;:;l;:; wird, ,,die in der :ll ﬁusﬁg‘lk;;t) u;;li:f 3:: l;lg;%
ik en au i .y W .
E“gf‘fmurer M*:,Z':.Lffff lﬁ;nc:llungtﬂ:n erkennbar werden' (eb
estimmiter ...

Die hier getroffene Einteilung
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Jahren kann auf der Grundlage verfeinerter Forschungsmethoden ein relatives Macht-
konzept genutzt werden, auf dessen Basis im Alltag kaum wahmehmbare , Aushand-
lungs-, Behauptungs- und Widerstandspraktiken* (ebd., S. 411) erkennbar werden. Sie
erlauben eine Dezentrierung weg von der Kursleiter-Teilnehmenden-Interaktion hin zu
Gruppeninteraktionen. N

Hinter der Analyse von Machtstrukturen steht die Problematisierung der Teilneh-
mendenautonomie. Fraglich bleibt deshalb, warum das in der BUVEP-Studie analysier-
te didaktische Konzept der Wertevermittlung in der Erwachsenenbildung mit seinen
Erziehungsanspriichen nicht weiter untersucht wird.

2. Lernforschung

Die Untersuchung von Alheit/Dausien (1985) markiert den Beginn einer empirischen
padagogischen Lemforschung in der Erwachsenenbildungswissenschaft. Die Hinwen-
dung zum Lernenden in der Forschung ldsst sich — wie die struktur- und institutions-
theoretische Erweiterung bei Jochen Kade (1985) — in den 80er Jahren als Uberschrei-
tung der Fixierung auf die Kursleitenden interpretieren. In der Lemforschung wird un-
tersucht, wie der Eigensinn der Lernenden den Lem- und Bildungsprozess sowie des-
sen Ergebnisse bestimmen. Dabei wird der Eigensinn der Lernenden seit der Untersu-
chung von Alheit/Dausien bis heute als gesellschaftlich vermittelter Sinn betrachtet
und nicht als Deutung eines solipsistischen Subjekts. Die Interaktionen und institutio-
nellen Strukturen werden zu Rahmungen des Lemprozesses, auf die sich Lernende mit

threm gesellschaftlich vermittelten Eigensinn und relativer Autonomie beziehen.
~ Der Blick auf die Lemnenden und die Uberschreitung der Kursleiterfixierung ge-
winnt Mitte der 80er Jahre 1m Kontext didaktischer Diskurse zu Bildungs- und Lem-
prozessen in sozialen Bewegungen an Bedeutung. Bildungs- und Lernprozesse wurden
in altemativen Bildungssettings der Arbeiter-, Frauen-, Okologie- und Friedensbewe-
gung mehr mit gesellschafilichen Widerstandshandlungen verbunden als mit Lehrstra-
legien von Kursleitenden. In den Folgejahren wechselte der didaktische Diskurs-
mainstream zwar vom gesellschaftlichen Widerstand zur individuellen Selbststeuerung
— die Relevanz individueller Lernhandiungen blieb aber auch mit dieser Perspektive
weiter bf.:stchcn. Heute machen didaktische Konzepte der Lernbegleitung und Lernbe-
ratung ein Ver:%tchen von Lemprozessen erforderlich. Wer individuelle Lemprozesse
wzrksan_'l begﬂlclte_n mochte, bendtigt vertiefte Kenntnisse iber diese Lemnprozesse.
Auch hier zeigt sich, dass die Entwicklung der Lernforschung — wie die Entwicklung
df.:; Lehr-, }ntcrgknonsforachung — erst im Zusammenhang mit der spezifischen Ent-

wmklun_g didaktischer Diskurse zu verstehen ist.

- g:ig;;ﬁf?(riim?ﬁ I;ilzht_nur die Kursleiterperspektive tiberschreitet, sondern auch
: > 15t sie nicht auf den Kontext institutionalisierter Lehr-, Lernsel-
tings beschrankt, Sie ist in besonderer Weise auch fiir Bildungs- und Lemnprozesse 11
;lfﬁﬁzlleznﬁiiuntext?n (am Arbeitsplatz, im Alltag, in der Familie usw.) geeignet (gl
(:gl.eda;u d:jgeﬁfai}g i‘gnlé’i;l;wﬂ;e;se auch ohne padagogische Intervention erfasst
Wenngleich die einzelnen icer:zg:a;:tﬁfﬂemfﬁeang 4 Lernforsch de liegen
s g ; , er Lernforschung zugrun 4
Eﬁ:ﬂﬁ r:llitﬁwe{sen, verb!ndet sie ein handlungstheoretischer Bezgug agl’lrtilden SY“’{bO'
beobachtbar bmm%mus.' M“ anderen Worten; Lernen ist als Denkhandeln zwar nicht
» aber die mit ihm verbundenen Bedeutungs- und Begriindungszusammer-
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hidnge, die Lernwiderstdnde und die Lemnstra

: : : ; % tegien der Menschen in Lehr-
tings sind — bei allen Einschrinkungen durch prinzipielles Nicht-Versteher .. t:its:l::

bar. Diese theoretische Fassung des Lemprozesses als V :
tive Sozialforschung als Untersuchungsdezign nahe, AR togf guai

2.1 Lernen aus biografischer Perspektive

Alheit/Dausien (1985) untersuchten Lernprozesse aus einer biografischen Perspektive.
Zur Uptcrsuchung g_e}angten einzelne biografische Verldufe, in denen die persgnlichen,
ben.}f_llchen und politischen Lernprozesse im Kontext der jeweiligen sozialen Lage und
Position nachgezeichnet werden. ,,Unsere Absicht ist es zu demonstrieren, wie das in-
nere Konstruktionsprinzip einer konkreten Biographie ... Bildungsprozesse im Erwach-
sencnalter bestimmt und nicht umgekehrt organisierte Bildungsangebote die Biogra-
phie** (Alheit/Dausien 1996, S. 35). Rekonstruiert wird, wie die Biografie als Relevanz-
filter flir Lernen und fiir Bildungsprozesse wirkt.

In methodischer Hinsicht kamen bei Alheit/Dausien narrative Interviews (vgl. von
Felden im Band) zum Einsatz, die mittels Grounded Theory (vgl. Nittel im Band) auf ih-
ren latenten Sinn hin rekonstruiert wurden. Mit dem Biografieansatz verkniipfen Alheit/
Dausien die individuelle Lernhandlung mit ihrem gesellschaftlichen Kontext. Lernen wird
tiber die Biografie als gesellschafiliche Aktivitdt untersucht. Mit den Untersuchungs-
ergebnissen verweist das Autorenpaar darauf, dass bei allem Eigensinn der Lem'enden,
Lernprozesse nicht frei sind, sondem an die gesellschaftliche Stmktur gebupden bleiben.

Die biografische Lernforschung bleibt bis heute ein wichtiger Zweig der Lernfor-
schung. Untersucht werden Autobiografien (Schulze 2005) und nach wie vor biografi-
sches Interviewmaterial, Jutta Ecarius (2008) wahlt fur ihre ‘Untersur:hungs in der sie
das Lernen einer Person von der Kindheit ausgehend ﬁ_ber die gesamte Lepcqsspann;
rekonstruiert, einen subjekttheoretischen Zugang. Damit fokussiert sie Ereignisse un

Umbriiche im Lebenslauf, die als subjektive Handlungsproblematiken (Holzkamp

1993) Lernen auslésen und dber die Biografie hinweg ein Lebensmotto fiir den subjek-

tiven Weltaufschluss ausbil_den., 4
Trotz der gesellschaftlichen Kontextuierung

' he Perspektive Lemforschung stark ein. N die
Elﬂ:lgill,a;:;i:iggraef{mﬁlezur Dramatik neigt und 1Immer mit Erfolg gekoppelt wird: ,,Lemen

ildung zu einer
wird dann im Sinne des coping with novelty zum ‘S:ynunér: F;rgébe b;%glz;fdﬁuigegmﬂz‘
gelungenen bzw. anzustrebenden Selbsténdigkelt (NGN nnalitﬁt! in den biografischen
bleibt das unauffillige, undramatische Lemen, dc_smﬁw Oeratcn ke il
Erzdhlungen durch den Relevanzfilter f‘gllt. ‘WmterFLI;mgs oo o Bt Untersuchun-
Widerspriichlichkeiten im Lemprozess nicht in oy wenn jemand lemen will und Zu-
gen. Widerspriichlichkeiten dile ;ﬂ;;:;?:nr :ﬁ{f;‘; Aonciie ciner pidsgogischen Lerm-
gleich nicht will. Und nicht zuie :

e 03 :+ ihren Beziehungs-
S [ ern-Situation In Kurseq mit 1 ;
forschung unben‘]ckswl:tlgéﬂcti:tee ‘:.ehr Lern o dic spezifische gesellschaftliche
und Machtstrukturen als : o
h in
W LemgegenstandES- sch dramatische Erzihlungen geht, stelit i

Wenn es nicht mehr um biografi ¢ Erzahlbarkeit und die Marginali-

: e di elnd :
methodischer Hinsicht dic FIog®, o7 dli;;ﬁnﬁcrden kann. Nolda schlsﬂg;g;z\?olrnnﬁ:;
sierung des Redens tiber 7% Uberjrl;;pathische Interviews™ (ebd. S-

i : die in Folge-
grenzung zu narrativen Interviews , o der Lemen Jen. Verfahren,
selbst gestaltete schriftliche Aufzeichnung

untersuchungen an gewendet we

individueller Lemprozesse grenzt die
Nolda kritisiert, dass die Analyse

t fitr Lernen SOW

rden.
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2.2 Lernbegrindungstypen und Lernprozesse aus subjekttheoretischer
Perspektive

Eine Erweiterung des biografietheoretischen Zugangs zum Lemen er folgt seit 2000
durch Forschungsprojekte, die eine subjekttheoretische Perspektive tm An§chluss an
die kritische Psychologie Klaus Holzkamps (1993) einnehmen. Auch hier wird Lernen
_ ebenfalls mit Rekurs auf den symbolischen Interaktionismus — als soziales Handeln
gefasst, das sich auf Gesellschaft bezieht und selbst gesellschaftlich gerahmt ist. Lern-
handlungen werden als reflektierte Form des Alltagshandelns verstanden, die dann be-
ginnen kdnnen (nicht milssen), wenn Menschen in Handlungsproblematiken geraten
und neue Orientierungen in der gegenwirtigen oder einer antizipierten Situation su-
chen. Lernende versuchen, ihre bestehenden Sinn- und Bedeutungshorizonte (Wissen,
Haltungen und Fertigkeiten) zu differenzieren bzw. zu erweitern. Lernen ist ein — meist
widerspriichlicher — Selbstversténdigungsprozess und zielt auf erweiterte gesellschaft-
liche Teithabe.'

In subjekttheoretischen Forschungsprojekten wird die Art und Weise untersucht,
wie individuelle Begriindungen auf die gesellschaftlich gegebenen Méglichkeiten und
Grenzen — auch latent — Bezug nehmen, um die zugrunde liegenden Lerninteressen und
Teilhabeinteressen an der Gesellschaft (nicht) zu realisieren. Untersucht werden bis-
lang folgende Bildungskontexte: Lemnen in der betrieblichen Bildung, beim eLearning,
in der padagogischen Weiterbildung, in der Alphabetisierungsarbeit usw. Zur Untersu-
chung gelangen die Grenzen und Méglichkeiten fiir Lemprozesse, letztlich die relative
Autonomie der Lemenden.

Ludwig (2000) untersuchte erstmals aus einer subjekttheoretischen Perspektive
Lernhandlungen Beschéftigter in einem betrieblichen Modemnisierungsprojekt. Gefragt
wurde nach Lemnbegriindungen und Lemwiderstdnden, die betroffene Beschiftigte in
diesem Projektumfeld mit entsprechenden Lernanforderungen und den darin eingebun-
denen Weiterbildungs- und UnterstittzungsmaBnahmen entwickeln.

Um die individuellen Begriindungen mit dem betrieblichen Kontext relationieren
zu konnen, wurden zwei Zuginge zum Feld gewihit. Erstens wurden die zentralen
Strukturen des betrieblichen Modernisierungsprojekts als betrieblich-gesellschaftlicher
Konte?tt fur die individuellen Lernhandlungen erhoben und als betriebliche Sinnstruk-
turen interpretiert. Zweitens wurden mit den betroffenen Beschiftigten nach den EDV-
Kursen ufzd wiahrend der Einarbeitungsphase am Arbeitsplatz fokussierte Interviews
durc_hgeﬁlhrt. Nach dem Prinzip maximaler Kontrastierung wurden schlieBlich drei In-
terviews ausgewdhlt und auf Basis der Grounded Theory und der Objcktiven Herme-
nevfmk ausgefﬁe.rtet. Besonderer Wert wurde dabei auf die intersubjektive Nachpriifbar-

kenhdgs Kodierungsprozesses gelegt. Die Auswertungsschritte sollten sowoh! detailliert
::tfg:;?:;;ﬁsbaf; IT::n:le]glECh m;ch‘lesbar sein. Die Sinnstrukturen des EDV-Einflih-
wendung, d.h. es Wur?lesun‘:f;ﬁc;:lmntiﬂ ey Rekcnstmkhun‘ B Vef-
Betroffer;en o ey éau welche Aspekte des Prsf}jclflmanagcments die
Das Ergebnis zeigt drei Legngn t{ngg eleilior b " el

forderungen, der sich zunéichgt' egrindungstypen: Erstens Widerstand gegen Lernan-
Lerninteressen verfolgt Z*»*e'eitensg egent Lemanforderungen wendet und dann eigene

. enttduschte Abkehr von den Lemanforderungen —

?erbunden mit Vcnneidqnggtrat;gien und drittens eine Art Ausblendung eigener Lern-
Interessen, verbunden mit einer Ubernahme der Lemanforderungen

1 Eine differenzierte Darstellung und erwach |
. sen i i ' 3
schen Lemtheorte findet sich in Fauisﬁch&udwigﬁggs;%uglsme sl et R
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Das Ergebnis sind Lernbe

: griindungs :
tativen Untersuchungen defin Estypen und nicht

iert werden (vgl. Schrader

views. Die Datenauswertung erfolgte auf Bas;

on zielte auf die Rekonstruktion typischer Begri
: ‘ egrindungsfiguren fii i
)Erlernen der Schnifisprache. Ein zentrales Ergebnis der Unterg:::hung chiisftu;;dge:

selllschaf’t‘hche. Teilhabe als _Voraussetzung fir die Méglichkeit von Lermn
Teilhabe ist nicht nur Ergebnis von Lernen, sondem ein Minim R
Teilhabe ist erforderlich, damit Handlungsirritationen und ngﬁnagzggt;]fr;:;ﬂfﬁ:
gui_giggsgunlfF ‘tj'ilr Lemen {iberhaupt cnt_slehﬂ} kdnnen. Ein zweites Ergebnis zeigt

nf Lernbegriindungstypen entlang_der Dimension gesellschaftlicher Teilhabe. Es fin-
den sz'ch zwel nype:n, dlﬁ‘ sich als teilhabesichernd charakterisieren lassen und dre; Ty-
pen die als ,teilhabeerweiternd* charakterisiert werden.

Michae} Weis (2005) fokussierte in seiner Untersuchung den Lemprozess und die
Ler_nell'gebmsse, U:?terﬁucht wurden der Lemnprozess und das Lemergebnis einer Ausbil-
derm 1n der beruflichen Ausbildung wihrend und nach einer padagogischen Weiterbil-
dung. Weis rekonstruiert ohne explizite Bezugnahme auf ein bestimmtes Auswertungs-
verfahren — in einer hermeneutischen Haltung — das fremderhobene empirische Material
{Seminarmitschnitt und ein Interview, das ein Jahr nach dem Semtnar gefihrt wurde) ent-
lang der drei Lernphasen ,,Handlungsproblematik und Lernbegriindung®, lemender Ge-
genstandaufschluss® und ,,Bezugshandlungen am Ende des Lemprozesses®. Er rekonstru-
iert eine Veriinderung in den Begriindungen padagogischer Handlungsweisen zwischen
der Seminarteilnahme der Ausbilderin und ihrer padagogischen Praxis nach eiucf:n Jabr.

Im Mittelpunkt subjekttheoretischer Lemprozessanalysen steht bislang die Unter-
suchung der Anfangsphasen von Lernprozessen mit ihren Lernbegriindungen und
Lernwiderstinden sowie in geringerem MaBe die Untemuchupg t_icr Lemergﬂb“}ss?'.Es
fehlt vor allem die Untersuchung von Lemverléufen cinsch}leﬁllch der LemprinZipien
bzw. Lernstrategien, Dafiir wéren Langsschnittsfudien mit einem Untcrsuchungsdegign
erforderlich. das die Uberwindung von Lemnproblematiken im Lemprozess i
ausgedriickt: die Selbstverstindigung im Lemprozess ZU rekonstruieren ges(aftet

2.3 Lernen in Widerspruchsfeldern aus subjekttheoretischer Perspektive

Lemformen (Langemeyer 2005, S. 257f.). nliel : : ntegrierten
J ' : s n arbeitsprozessinies
einzelnen herauszufinden, in welcher Weise sich Lernende 1 und Aufzaben

eweili forderungen :
und computergestiitzten Lemformen zu den Jeﬁelllgtezl;nﬂn e I thnon i ek
informationstechnologischer Arbeit 1S Verhdltnis setzen ..

5 T 1) i S* 14), g
nander von Fremd- und Selbstbestimmung l’e“lls'?n* f;bdin dor 7 Teilnehmende eines
Langemeyer entwickelt dazu eine [fﬁﬂgssf:hmtmurdl;; 7Zu Beginn der Praktikums-
Informatik-Ausbildungskurses viermal interviewt WeIGvh:

e jeren
2 SYLBE: Systematische Perspektiven auf Lembarmiere
phabetisierung.
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phase, nach 6, nach 10 und nach 15 Monaten (1,5 Monate n:ach Praktik urnif.ﬂn_a;ie) Zwi-
schen dem 2. und 3. Interview wurde eine Gruppendiskussion Vg.i‘ Schéffer im Band)
durchgefithrt. Die Datenauswertung erfolgte in Anlehnung an die Untersuchung von

Ludwig (2000) als eine ergénzte Form der Grounded Theory. |
Im Ergebnis wird folgendes Widerspruchsfeld rekonstruiert (vgl. Langemeyer

2005, S. 257£)

1. Anspruch, méglichst viel Berufserfahrung zu sammeln, versus fehlende Lemmég-
lichkeiten und Unterstiitzungsangebote. ‘

2. Das Weniger an lehrerzentriertem Unterricht fiihrt nicht zu mehr Eigenverantwor-
tung, sondern zu Konflikten und dem Gefiihl, nicht emst genommen zu werden.

3. Geforderte Lernmotivation trotz fehlender Berufs- und Lebensperspektiven.

Selbstverantwortliche Lehr-, Lernformen haben also neben aktivierenden Momenten
auch eine Passivitit erzeugende Tendenz aufgrund fehlender Einflussmoglichkeiten auf
und Verfilgungsmdglichkeiten tiber das eigene Lemnen.

Lernen im Widerspruchsfeld ,Forschung® wurde im Kontext eines Projekts zur
Entwicklung eines interdisziplinadren Forschungsverfahren (Ludwig 2008) untersucht.
Als Datenmaterial wurden Protokolle von interdisziplindren Interpretationswerkstatten
zugrunde gelegt. Ausgewertet wurde mit der Grounded Theory (Dreke 2008; Rehfeldt
2008: Weis 2008). In fiinf Arbeitsforschungsprojekten wurde rekonstruiert, wie Lemn-
handlungen von Wissenschaftlern durch Widerspriiche im Feld der Wissenschaft be-
hindert werden. Dem Anspruch nach Freiheit des forschenden Denkens stehen auf der
anderen Seite ein betriebsformig routinisiertes Forschungshandein gegeniiber, hierar-
chische Identititskonstruktionen (Wissenschaftler gegen Praktiker, Disziplin A gegen
Disziplin B, differente Wissenschafisverstandnisse) sowie Status- und Anerkennungs-
fragen, die Lernabsichten Einzelner zu einem risikoreichen Projekt werden lassen.

2.4 lernwiderstande und partizipative Forschung aus subjekttheoretischer
Perspektive

Faulstich/Grell untersuchten im Rahmen des DIE-Projekts SELBER Lemwiderstinde
im Kontext der Diskurse zum selbstgesteuerten und selbstbestimmten Lernen. Das Au-
torenduo fragte danach, was notwendig ist, ,,damit die Lemenden besser lemen kon-
nen" (Faulstich/Grell 2005, S. 19). Zur Bearbeitung dieser Forschungsfrage wurden
finf , Forschende Lernwerkstatten® (Grell 2006) in fiinf Weiterbildungseinrichtungen
mit insgesamt 61 Teilnehmenden durchgefiihrt. Als Ergebnis finden die Autorin und
der Autor verschiedene Lemstrategien im Spannungsfeld von expansivem und defensi-
vemn Lemen: Zorniges Verweigern, Nischenaktives Situationsbewiltigen, Lautes Expe-
rimentieren, Unsicheres Signalisieren, Verdecktes Aktiv-Sein usw. (Faulstich/Grell
2005, S. 76f%.).
* Petra Grell entwickelte ein Forschungssetting, das der Unverfiigbarkeit der Person
1m'Forschungspmzess gerecht werden soll (Grell 2006, S. 67), indem es den Lernenden
Mitspracherechte im Forschungsprozess einrdumt. Qualitative Forschung ist zwar am
S‘chut? und an der Explikation der eigensinnigen Subjektivitit der Lernenden interes-
siert, in :der Regel aber nicht an der Beteiligung am Forschungssetting. Demgegentber
sollen ‘dle Tellne_hmer der Forschenden Lemnwerkstatt sich des Forschungssettings be-
mﬁcht.lgen“ und eigene (Lem-)Interessen realisieren konnen, , insbesondere ihre aktuelle
Lemmtuatﬂan hinsichtlich ihrer hemmenden und einschrinkenden Faktoren analysieren
... kénnen® (ebd., S. 73), Lernforschung und Reflexion sollen verschrinkt werden 1m
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binden will. ung, die Forschung und praktische Veranderung ver-

2.5 Lernen als Selbstbeobachtung

Daniel Wrana untersuchte Lemjournale, die er als ein Mitte] der Selbstbeobachtung im

Kontext der Anforderung nach se isi
seiner Untersuchung ist f[er didaktliszlt-nirggzliege;nu; en;;“ versteht. Ausgangspunkt
langen Lernen (Wrana 2006, S e bsiorganisierten und lebens-
: » S. 2), den er gouvernementalititskn
Wrana néherte sich der reflexiven Haltung zum Le i “'SCh TR
ook paidin . : men 1 Journalen nicht lerntheore-
' gouvernementalitatstheoretisch als Beobachtung: Die Teilnehmend
w.urden aufgefordert, in das Journal einzutragen, was sie an sich beobachteten M?F |:IFm
Emtrﬁgep sollte die Frage beantwortet werden, wie die gefithrten Lemenden s}ch 1untEn
den Bedingungen des Fithrens verhalten, welche reflexiven Praxen sich unter den B:f
dfngungen selbstgesteuerten Lernens entfalten. Hierzu untersuchte er 12 Lernjournale
die diber ein Jahr im Rahmen eines Weiterbildungsstudiengangs gefithrt wurden. Den
methodischen Zugang zu den Reflexionen der Lemenden versuchte Wrana iber die
Gesprdche der Lernenden mit sich selbst als eine Art Selbstverstindigungsdiskurs zu
finden. Er arbeitete dazu mit einer modifizierten Diskursanalyse in Kombination mit
Inhaltsanalyse (vgl. Méller im Band) und Grounded Theory. Im Ergebnis zeigt sich,
dass sich die Lernenden nicht selbst beobachten (wollen) oder aber, dass sie die Anfor-
derung, ein Lemjournal zu fithren, ganz anders verstanden haben: Als Reflexion der
didaktisch-methodischen Angebote. Das Thema Didaktik dominierte deutlich gegen-
tiber dem Thema Lernen in den Journalen.

3. Zusammenfassung

Die qualitative Forschung zu Lehr-, Lemnsettings in der Envachsenenfnldung kann in
methodischer Hinsicht als ein traditionsreicher Forschungsstrang bezeichnet werden —
sowohl| aus der Perspektive der Lehr- und Interaktionsforschung, als auch aué d;% iPe!-
spektive der Lernforschung. Im Zentrum der Untgrsughungcn stehen das ; clii téuf
von Selbst- und Fremdbestimmung im Kurs. Allerdings 1st Eier Gclengsb:;e d:rr A;
gebnisse aufgrund der kleinen Fallzahlen und auch der gerngen t?itemkﬁﬂnsfor-
beiten untereinander oft eingeschrinkt. Mit Ausnahme der Kurs- un

schung im Umfeld der Arbeiten von Kade und Nolda — dil:ﬁ :;EENBE:?;]’;ERES_
schreitet die Vernetzung und wechselseitige Bezugnahme au n‘;l wisg:nschaﬁstheoreti-
arbeiten erst langsam voran. Dics gilt insbesondere st HER 5L der subjekt-
sche Grenzen zu iberschreiten sind. Im Bereich der Legl :‘»'1'5*:1 ot uigen i allerdings
theoretische Fokus eine zentrale Klammer filr mehrere UDIerS :

: : ‘ben. Die Entwicklung
hinsichtlich ihrer Fragestellungen noch weitgehend disparat bleibe

' ‘her den 70¢r Jahren deutlicl_': voran.
e iy P §chntt gegemlb{eiran Bereich der [nteraktionsfor-

Den aktuellen Stand markiert die Vidcograﬁﬂdﬁifn  alysen im Léngsschnit; als
schung und Begrindungs- sowie SerchmmnB:;gr:icisder Lernforschung. )
auch partizipationsorientierte Verfahren ﬁlf den und Inte raktionsforschung einer-

Interessant ist der fehiende Bezug Z?-’ISCth Kurs- die Vorstellung nicht fern, dass
seits und der Lernforschung andererselts. Hier liegt n — analog

-~ sverh
beide Forschungsperspektiven In einem Erginzung
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zum Verhiltnis von Individual- und Kollektivtheorien (vgl. Schmid 1982): Die indivi-
dualtheoretische Lemforschung bendtigt Annahmen und Ergebnisse der Interaktions-
forschung als Rahmung fiir die Untersuchung der Lemprozesse: umgekehrt benotigt
die Interaktionsforschung Annahmen und Ergebnisse der Lemforschung als Ausgangs-
punkt fiir die Untersuchung der Kursinteraktionen. Dieses Ergéinzungsverhiltnis kdnnte
auch das forschungsmethodische Problem der ,Belegfahndung™ (Nolda 2010, S. 414)
in der qualitativen Forschung kritisch bearbeiten: Die Feststellungen von Machtver-
héltnissen in der Lehr- und Interaktionsforschung kénnten vom Verdacht auf Macht ge-
leitet sein. Eine auf ein Kursgeschehen bzw. Lehr-Lernverhiltnis hin koordinierte
Interaktionsforschung und Lernforschung kénnte mit threr wechselseitigen Doppelper-
spektive darstellen, in welcher Weise die Lernenden fiir ihr gegenstandsbezogenes
Lernhandeln im Kontext ,Kurs* Machtverhdltnisse registrieren, aufgreifen und repro-
duzieren. Forschung hitte sich fiir diese gekoppelten Fragestellungen zu vernetzen.
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