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1. Einleitung

,Das einzige, was ich in meinem Leben bedauere, ist, keine Comics gezeichnet zu
haben. “*

Dieses Zitat von Pablo Picasso zeigt, wie viel er, als einer der bekanntesten Kinstler des
20. Jahrhunderts, diesem Medium an Wert zuspricht. Als Comic versteht Christiane
Gundermann:

» (...) ein eigenstindiges Medium, das durch bildreiche oder andere Zeichen
charakterisiert wird, die zu raumlichen Sequenzen angeordnet sind. Ein Comic ist dann
als solcher zu bezeichnen, wenn er unter diesem Namen produziert worden ist und
Informationen vermitteln und dsthetische Wirkung beim Betrachter erzeugen soll. “2
Eine Sonderform stellt die Verfilmung von Comics dar. Falschlicherweise werden
Comics heutzutage immer noch als Kinder- und Jugendliteraturen abgewertet, weshalb
man ihnen eine politische Dimension abspricht und Lehrer sie selten als Medium im
Unterricht einsetzen.

In der jingeren Vergangenheit hat aber der Comic einen ungemeinen Erfolg
gefeiert. Hierbei sind es Comics, die historische Geschehnisse aus der Sicht von
Zeitzeugen bearbeiten. Ein klassisches Beispiel ist ,,Persepolis. Eine Kindheit im Iran /
Jugendjahre* von Marjane Satrapi, welches im Folgenden in dieser Seminararbeit als
Lehrstiick im Politikunterricht aufgearbeitet wird. Dabei werden zundchst die Autorin,
der geschichtliche Hintergrund und der Inhalt der Comics kurz dargestellt, um

anschlieBend den Einsatz von ,,Persepolis* methodisch-didaktisch herauszuarbeiten.

2. Der Comic

2.1. Politische Aussagekraft von Comics

Das Medium Comic soll in dieser Betrachtung den didaktischen Wert darstellen.
Comics mit ausdricklichem politischem Inhalt betrachten meist historische
Geschehnisse aus der Sicht von Zeitzeugen, welche ihre Betroffenheit widerspiegeln
und aufarbeiten.® Zur Zielgruppe gehéren vorrangig junge Rezipienten. Aufgrund
dessen ist ein gewisses Mal} an Vorbildung und Vorwissen vorauszusetzen, um den
Inhalt des jeweiligen Comics verstehen zu konnen. Im Raum Unterricht muss dieses

Wissen vorbereitet bzw. unterstiitzend aufgearbeitet werden, damit die Botschaft bei

! Zitat aus http://www.dewi-ziehm.de/zitate/comics.html
2 Zitat aus Gundermann, Christine Jenseits von Asterix, 20007 S.9
3 ¢f Krammer, Reinhard / Ammerer, Heinrich Mit Bildern arbeiten, 2006 S. 77



den SuS” tatsachlich ankommt.> Die politische Dimension dieser Art von Comics ist
offensichtlich.

Anders verhdlt es sich bei den typischen Manga- und Superhero-Comics. Die
Aussagekraft dieser weit verbreiteten Form von Comics, kommt indirekt zum Tragen.
Vorrangig werden dort gesellschaftliche Phanomene, wie z.B. das Zusammenleben von
Menschen, behandelt, was nicht Gegenstand dieser Hausarbeit sein soll und daher nur

als Anmerkung dient.°

2.2. Der Einsatz von Comics im Politikunterricht

Wie bei jedem neuen Medium, muss auch der Umgang mit Comics im Unterricht geubt
werden. Es ist aber davon auszugehen, dass viele SuS den Umgang mit dieser Art von
Medium gewohnt sind, nur dass sie den Comic nun reflektierend kennenlernen. ” Im
Folgenden werden einige Weisungen fiir die Lehrkraft, die beim Umgang mit dem
Medium Comic zu beachten sind, ertffnet. Anschlielend werden bundig zwei
unterschiedliche  Mdglichkeiten zu Verwendung des Comics im Politikunterricht

erlautert.

2.2.1. Weisungen beim Einsatz von Comics

Laut Gundermann soll bei den SuS die piktorale Leseféhigkeit vorher ausgebildet sein,
wenn das Ziel des Comics eine Wissensvermittlung von politischen Inhalten sein soll.
Die SuS mussen demnach féhig sein, dass diese mit den Stilmitteln die Intention des
Comics verstehen konnen. Das geht mit einem steigenden Schwierigkeitsgrad des
Comicinhalts einher. Man konnte auch sagen, dass man im Anfangsunterricht nicht
sofort einen komplexen Gebrauch des Comics im Rahmen des Politikunterrichts
erwarten kann. Nach Gundermann ist den SuS erst nach Ausbildung der pitkoralen
Lesefahigkeit ein gewisses MaR an Medienkritik zuzutrauen.

Die Mdglichkeiten Comics im Unterricht didaktisch zu nutzen sind sehr
mannigfaltig. Je nach Art und Inhalt sind sie sowohl Uber einen kurzen, als auch
langeren Zeitraum zu nutzen. Umso komplexer der Comic Unterrichtsgegenstand sein
soll, desto zeitaufwendiger ist der Arbeitsaufwand fur die Lehrkraft, was unterstrichen

werden soll. Im Vorfeld ist genug Lesezeit, also der Zeitraum fur das reine Lesen des

* Anmerkung: Im weiteren Verlauf wird Schiilerinnen und Schiiler mit SuS abgekiirzt.
® ¢f Mounajed, René Geschichte in Sequenzen, 2008 S. 145f

® ¢f Gundermann, Christine Jenseits von Asterix, 2007 S. 52f

" Anmerkung: Ahnlich verhalt es sich bei dem Medium Fernsehen.

8cf Gundermann, Christine Jenseits von Asterix, 2007 S.72 ff



Comics, fiir die SuS einzuplanen. Am Ende der Unterrichtssequenz muss ein Zeitraum
fir die Nachbearbeitung und Endbesprechung konkret eingerdumt werden. Die SuS
sollen eben nicht unreflektiert Comics behandeln. °

Ein wichtiges Bildungsziel ist die Ausbildung einer Medienkritik. Es ist davon
auszugehen, dass die SuS merken, dass Comics nur ein inszeniertes / arrangiertes
Abbild der Gesellschaft™ sind, welches auf eine kiinstlerische Art und Weise dargestellt

wird.!* 2

2.2.2. Einsatzmdglichkeiten von Comics im Politikunterricht

Beim Einsatz von Comics im Politikunterricht ist die Intention der Lehrkraft bedeutend.
Wichtig bei der Comicentscheidung ist, dass der Lehrende sich uber die Lernziele, die
die SuS erwerben sollen, im Klaren ist. Des Weiteren muss bei der Lerngruppe das
Alter und die bisherigen Erfahrungen mit dem Umgang mit Comics, beriicksichtigt
werden. Im Folgenden werden zwei Einsatzmdglichkeiten genannt, die man bei der
Bearbeitung des politischen Comics nutzen kénnte.*

Zum Unterrichtseinstieg in ein neues Thema kommt den Comics ein hoher
Stellenwert bei. Sie dienen dann als Bildimpulse, ahnlich wie Karikaturen oder Fotos,
welche als Einstiege im Politikunterricht eher ublich sind. Es ist davon auszugehen,
dass die SuS durch ein neues Medium im Unterricht motivierter sind. Dabei spielt der
Inhalt eine geringere Rolle, wenn der Comic allein dafur eingesetzt wird. Einen
Unterricht mit einem Comic unterhaltsamer zu beginnen, erfordert auch keine
bestimmte geistige Reife der SuS als Voraussetzung. ** *°

Fur eine Auseinandersetzung politischer Comics mit auRenpolitischen Inhalten,
bietet sich facherlbergreifender Projektunterricht an. Die Unterrichtsstunden und die
vorgegebenen Inhalte des Politikunterrichts geben aus heutiger Sicht einen solch
straffen Zeitplan an, so dass sich eine ausfiihrliche Behandlung eines Comics mit

politischem Inhalt kaum durchfiihren lasst.

° ¢f Mounajed, René Geschichte in Sequenzen, 2008 S. 146f und Gundermann, Christine Jenseits von
Asterix, 2007 S. 87

' Anmerkung: Im Gegensatz zu einem Foto oder Film.

1 ¢f Gundermann, Christine Jenseits von Asterix, 2007 S. 75

12 Anmerkung: Planungsfragen fiir den Umgang mit Comics Vgl. Ebd. S. 98ff

Y Anmerkung: eine Ausfiihrliche Auflistung der Einsatzmdglichkeiten VVgl. Gundermann, Christine
Jenseits von Asterix, 2007 und Mounajed, René Geschichte in Sequenzen, 2009

1% Anmerkung: In einigen deutschen Bundeslandern wird das Fach Politische Bildung erst ab
Sekundarstufe Il unterrichtet, weshalb von der Lehrkraft zu (iberlegen ist, ob ein solcher Einsatz
angemessen erscheint.

1> ¢f Mounajed, René Geschichte in Sequenzen, 2008 S. 147



3. Zur Autorin
Marjane Satrapi, geboren 1969, ist in Teheran/lran aufgewachsen. Sie ist wie die

Comicfigur selbst, in einer linksgerichteten Familie grof3 geworden. VVon 1984 bis 1988
ging sie in Wien zur Schule, damit sie die Auswirkungen der islamischen Revolution
und dem 1. Golfkrieg entkommen konnte. Nach ihrem Schulabschluss kehrte sie nach
Teheran / Iran zuriick und nahm das Studium Visuelle Kommunikation an der
Kunstfakultat auf. 1994 emigrierte sie nach Frankreich, wo so zundchst in Stral3burg
lebte. Heute wohnt sie in Paris, wo sie als Illustratorin von Kinderbiichern tatig ist.
Eines Tages war es ihr ein personliches Anliegen, das Bild des Irans in der westlichen
Welt zu korrigieren. Daraufhin schlug ihr Verlag vor, dass sie ihre Geschichte als
Comic zeichnen sollte.

Diese Comic-Autobiografie wurde 2007 verfilmt und als offizieller
franzosischer Beitrag fir die Nominierung des besten nichtenglischen Films bei den

Oscar-Verleihungen 2008 ausgewahlt und fiir den Europaischen Filmpreis nominiert.*®

4. Inhalt der Comics
4.1. Eine Kindheit im Iran

Der erste Teil der Comics beginnt Ende der 1970er Jahre in Teheran. Die iranischen
Biirger begehren gegen den Schah Mohammed Reza Pahlavi auf, welcher auch bald
exiliert. Doch als die Mullahs das Regime (ibernehmen, erfahrt die Bevolkerung, was es
heilt in einem Gottesstaat zu leben. Die zehnjéhrige Marjane erlebt wéhrend ihrer
Schulzeit die Folgen der ,,Islamischen Revolution® von 1979. Sie ist eine Tochter aus
einem gutblrgerlichen und intellektuellen Familienhaus, so dass sie schnell deren
Ablehnung gegentiber der herrschenden Macht merkt. Nur schwer kann sie sich mit der
Suppression arrangieren. Als die Bomben im Krieg mit dem Irak immer ndher kommen
und ihr geliebter Onkel Anouche hingerichtet wird, gerat ihre Welt ins Wanken. Somit
beginnt sie auf ihre kindlich naive Art zu protestieren, was ihre Familie in
Schwierigkeiten bringt. Als die Situation fur die Eltern bedrohlicher wird, schicken
diese Marjane auf ein franzésisches Gymnasium nach Wien/Osterreich. *’

4.2. Jugendjahre

In Wien lebt sie zwar die Freiheit aus, die ihr im Iran verwehrt war, doch muss sie sich

neuen Herausforderungen stellen. Marjane ist oft einsam und begegnet in Osterreich

18¢f http://www.ph-ludwigsburg.de/fileadmin/subsites/2b-akijl-t-
01/user_files/ph_lesenswert/ausgabe1109/Persepolis.pdf, S. S. 15
1\gl. Satrapi, Marjane Persepolis. Eine Kindheit im Iran, 2004



vielen Vorurteilen ihrer Heimat gegeniber. Sie ist oft einsam und hat Heimweh.
Aufgrund einer unglicklichen Liebe kehrt sie nach dem Abitur nach Teheran/Iran
zurlick und beginnt ein Studium an der Kunsthochschule. Sie muss sich nun wieder dem
strikten Leben, welches nach den Vorschriften des Revolutionsrates zu fuhren ist,
anpassen. An der Universitat verliebt sie sich neu und heiratet jung. Diese Ehe halt nicht
lang und Marjane beschlieRt daraufhin den Iran endgultig zu verlassen und wandert

nach Frankreich aus.®

5. Geschichtlicher Hintergrund der Islamischen Revolution
Im zweiten Jahrtausend vor Christus, wahrend sich das Reich Elam in der N&he von

Babylon entwickelte, gaben indoeuropdische Eroberer der iranischen Hochebene, die sie
erschlossen, den Namen Iran. Das Wort bedeutet Ubersetzt Ursprung der Arier. Es
waren halbnomadische Volker, demnach die Vorfahren der Meder und Perser. Die
Meder waren es, die im 7. Jahrhundert v. Chr. die erste iranische Nation grundeten,
welche spater von Cyrus dem GroRen zerstért wurde. Dieser grundete daraufhin das
Perserreich, welches als eines der grofiten Reiche der Antike galt. Der Iran trug geman
dem Griechischen den Namen Persien. Erst 1935 wieder nannte Reza Shah, der Vater
des letzten Schahs, das Land Iran.™

Der Iran besal’ viele Reichtimer, weshalb das Land standig erobert wurde: von
Alexander dem GroRen, von den arabischen Nachbarn und von tlrkischen und
mongolischen Herrschern. Obwohl viele fremde Machte das Land beherrschten, blieben
die persische Sprache und Kultur stets erhalten. Viele Eroberer wurden selbst zu
Iranern.?

Im zwanzigsten Jahrhundert begann eine neue Phase fur den Iran. Reza Schah
modernisierte das Land und wollte es den westlichen Verhaltnissen anpassen, zumal
Erdél als Wohlstandsquelle im Iran entdeckt wurde. Das groRe Olvorkommen lieR das
Interesse der westlichen Nationen steigen. Vor allem war es GroRbritannien, welches
starken Einfluss auf die iranische Wirtschaft austibte. Wéhrend des Zweiten Weltkrieges
ubten die Briten, Sowjets und Amerikaner groen Druck auf Reza Schah aus, sich ihnen
als Alliierte anzuschlieRen. Da dieser aber mit den Deutschen lancierte, erklérte er den

Iran als neutrale Zone. Danach besetzten die Alliierten den Iran und Reza Schah floh ins

18 \/gl. Satrapi, Marjane Persepolis. Jugendjahre, 2004
19 ¢f Satrapi, Marjane Persepolis. Eine Kindheit im Iran, 2004 S. 3
20 cf Ebd. S.3



Exil. Sein Nachfolger wurde sein Sohn, Mohammed Reza Pahlavi, den man nur Schah
nannte. %

1951 wurde die Olindustrie durch den damaligen Premierminister Mohammed
Mossadeq nationalisiert.”? Als Folge ordneten die Briten ein Embargo® gegen
iranisches Erdél an. 1953 fithrten die CIA?* und der britische Geheimdienst einen
Staatsstreich durch. Dadurch wurde Mossadeq gestiirzt und der Schah trat zurlick an die
Macht. Dieser leitete ab 1963 die sogenannte WeiRe Revolution ein, welche
umfangreiche wirtschaftliche, politische und soziale Reformen beinhaltete. Die
Demokratisierung der politischen Strukturen wurde jedoch verweigert.

Als wichtige Unterstutzung flr die USA, neben GroRbritannien, der Tlrkei und
Pakistan wurde die Verwestlichung auch hier vorangetrieben. Trotz allem klaffte die
Schere zwischen Armen und Reichen immer mehr auseinander. Bereits im Vorfeld
forderten viele Mullahs (islamische Geistliche) die Abdankung des Schahs, um einen
schiitischen Gottesstaat auszurufen. Mit Hilfe der Geheimpolizei SAVAK und seinen
Spitzeln konnte der Schah seine Macht aufrechterhalten, da viele Oppositionelle und
Regimegegner unterdriickt worden sind. Viele derer wurden verhaftet und ermordet.
1977 rutschte das Land in eine Versorgungskrise, die von den iranischen Intellektuellen
getragene Nationale Front forderte das Ende der Diktatur des Schahs und es folgten
Demonstrationen fir Ayatollah Khomeini.> Am 16. Januar verlieR Schah den Iran.
Khomeini kehrte am 1.2. zurick und man sprach ihm die Autoritdt zu. Unter der
Islamischen Revolution im Iran versteht man den politischen
Systemtransformationsprozess zu einem islamischen Staat, welcher am 1.4.1979
proklamiert wurde. Die politische Situation verbesserte sich jedoch nicht. Khomeini
wollte die islamische Revolution auf den ganzen Nahen Osten ausbreiten und es kam zu
Konflikten mit dem Nachbarstaat Irak, unter Herrschaft Saddam Husseins. Der erste
Golfkrieg 1980-1988 zwischen dem Irak und dem Iran, fihrte zur Isolation des
Landes.?®

2! ¢f Steinbach, Udo Iran, 1994 S. 85f

22 Anmerkung: Auch bekannt unter der Verstaatlichung der Anglo-Iranien Oil Company
22 Anmerkung: Wirtschaftsstopp

¢ Anmerkung: Central Intelligence Agency (deutsch: ,,Zentraler Nachrichtendienst*)

% ¢f Steinbach, Udo Iran, 1994 S. 86f

% cf Ebd. 87ff



5. Voruberlegungen

5.1. Bildungsrelevanz
Im weiteren Sinne ist davon auszugehen, dass sich die SuS mit der Vielfalt

menschlicher Organisationsformen in ihren historischen, rdumlichen, politischen und
wirtschaftlichen Formen auseinandersetzen. Das Zusammenleben der Menschen in
Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft steht im Fokus des Unterrichts.?’

Im engeren Sinne beschaftigen sich die SuS mit dem gesellschaftlichen Wandel
im ehemaligen Persien, im heutigen Iran. Sie sollen befahigt werden, ihre Urteilskraft
zu den Fragen eines solchen politischen und sozialen Umbruchs zu schulen und
auszupragen, um diese in Gegenwarts- und Zukunftsfragen verninftig und sachlich zu
begriinden.?®

Wie in allen Féachern stehen die Medienbildung und der Umgang mit ihnen
deutlich im Vordergrund des kompetenzorientierten Lernens. Gleichzeitig soll die
Medienkritik gelibt werden, so dass die SuS zur Reflektion im Umgang mit Medien
fahig sind. Bei Persepolis besteht die Besonderheit, dass Marjane Satrapi eine Comic-
Autobiografie?® schrieb, die sich eben ,,durch eine personale Einheit“* von Comicfigur
und Autorin auszeichnet. Zudem wird durch dieses spezielle Medium ,.,eine besondere

Form der Authentizitat3

erreicht, die in einer normalen Biografie nicht zu finden ist.

In dem Comic wird ein Abriss der iranischen Geschichte des 20. Jahrhunderts
durch zahlreiche Rickblenden des Vaters, des Onkels und des Grol3vaters gegeben. Es
bieten sich dadurch Anknupfungspunkte sich mit dem Iran Gber den Comic hinaus,
auseinanderzusetzen. Zu nennen sind der ,,Atom-Konflikt“ und der aktuelle Prasident
Ahmadinedschad. Der Comic kann hierbei aber nur als Grundlage dienen, um die

aktuelle Berichterstattung zum Iran nachbereitend zu thematisieren.

5.2. RLP Bezug und Auswahl der Klassenstufe
Beispielhaft werden nun einige Beziige zu den Rahmenlehrplénen fir die Sekundarstufe

I in Brandenburg dargestellt. Die Comics und der Film ,,Persepolis® konnen im Rahmen
der folgenden Unterrichtsfacher eingesetzt werden: Politische Bildung, Geschichte,

LER, Deutsch und Franzésisch bzw. der moderne Fremdsprachenunterricht. Es ist flr

2T ¢f http://ww.ph-ludwigsburg.de/fileadmin/subsites/2b-akijl-t-
01/user_files/ph_lesenswert/ausgabe1109/Persepolis.pdf, S .2

8 ¢fEbd. S.2

2® Anmerkung: Die Autorin betitelt es selbst als Comic-Autofiktion, da sich nicht alles wortgenau so
zutragen habe.

%0 Zitat aus: Gundermann, Christine Jenseits von Asterix, 2007 S. 95

31 Zitat aus Ebd. S. 95



fachertbergreifenden  Unterricht bzw. féchertbergreifenden  Projektunterricht
geeignet.*

Im Fach Politische Bildung bietet sich an, den Comic ,,Persepolis in dem
Themenfeld Demokratie in der Doppeljahrgangsstufe 9/10 zu verorten.*® Man arbeitet
exemplarisch die Unterschiede von Demokratie und Diktatur aus. Des Weiteren sollen
die SuS ein Medienprodukt zu einem politischen Thema gestalten, welches sie
vorstellen. Inhaltlich sind der Umgang mit Oppositionellen und der Kampf um
Menschenrechte in einer Diktatur Gegenstande des Unterrichts.

Das Fach Deutsch ist geeignet, um den Umgang und die Gattung Comic zu
behandeln. Die Schulung der Medienkritik kommt in diesem Fach zum Tragen. Die SuS
arbeiten inhaltlich die Vor- und Nachteile dieser Gestaltungsform aus.**

Das Fach LER bietet in der Sekundarstufe | besonders interessante
Anknupfungspunkte. Um es thematisch einzugrenzen, erscheinen die folgenden
Themenfelder am geeignetsten: sowohl Weltbilder, Kulturen, Interkulturalitat, als auch
Frieden und Gerechtigkeit - Hoffnung fiir die Welt. Inhaltlich werden die verschiedenen
Weltbilder behandelt, welches im Comic ebenfalls thematisiert wird. In dem zweiten
Themenfeld steht zur Debatte, was Gerechtigkeit bedeutet und wie eine gerechte Welt
aussehen konnte.*

Der moderne Fremdsprachenunterricht ist auch sehr geeignet ein Comic zu
behandeln. Thematisch bietet sich Vielfalt in einer Gesellschaft an. Hierbei ist das
Medium Comic als ein sehr brauchbares Medium zu sehen, da der gleichzeitige Einsatz
von Bildern und Texten das Verstandnis erleichtert. %

Es bietet sich die Klassenstufe 9-10 an. Demnach kénnen sich die SuS aufgrund

ihrer Lebenslage besonders gut in die Protagonistin hineinversetzen.

6. Didaktisch-methodische Begriindung

6.1. Begrindung der Ziel-/ Inhaltsentscheidung

Dass man, den Schuler in seiner Lebenswelt abholen solle, hért man oft: Daher
erscheint es interessant, dass die SuS im Politikunterricht ein modernes Lehrstlck
analysieren. Ziel des ersten Comics ,,Eine Kindheit im Iran“ ist es, die Charakteristika

der iranischen Diktatur herauszuarbeiten. Im Anschluss wird der Zusammenhang

%2 Anmerkung: Im Folgenden ist keine vollstandige Auflistung aller Themeninhalte zu erwarten. Es ist,
wie oben genannt, als exemplarisch anzusehen.
% ¢fRLP PB S. 26
%4cf RLP Deutsch S. 54
% ¢f RLP LER S. 34
% ¢f RLP Moderne Fremdsprachen S. 29
10



zwischen Jugendkulturen der DDR und im Iran von den SuS erarbeitet. Dies hat zur
Folge, dass sich weitere dhnliche Merkmale zum Thema ,,Jung sein in einer Diktatur*
feststellen lassen und einen Vergleich der derzeitigen Lebenswelt der jungen SuS ziehen
zu konnen. Der Inhalt des zweiten Comics ,,Jugendjahre® soll die Lerner befdhigen,
Empathie fir diejenigen Heranwachsenden aufzubauen, die in einem solchen Regime
groR werden und ihre Heimat verlassen. Viele Vorurteile gegenliber Muslime sind auf
Grund von mangelnder geistiger Reife zu begrinden. Hieran erkennt man die
Zukunftsbedeutung des Themas. Die SuS sollen befahigt werden, sich in die Lage
dieser Jugendlichen hineinzuversetzen, um abschlieend selbstreflektierend ihren
eigenen Umgang mit muslimischen Kindern und Jugendlichen kritisch zu betrachten.
Daher sollte im Raum Schule sowohl der Thematik als auch den Biografien eine
Gewichtung zu Teil werden. Des Weiteren ist Identitatssuche ein wichtiges Thema der
Unterrichtssequenz. Die SuS machen sich Gedanken darlber, was Identitat ist bzw. wie

diese sich auRert.

6.2. Begrundung fur Medienentscheidungen zur Methode
Obwohl es Comics seit Gber 100 Jahren gibt und fast jedes Kind auch welche zu Hause

hat, findet es selten Bedeutung im Raum Schule. Der Comic ,,Persepolis* erweist sich
fir den Schulunterricht als einsetzbar. Der Comic ist in der Lebenswelt der SuS
verankert. Dieses wird nicht nur rezipiert, sondern soll einen induktiven Charakter
haben. Obwohl die Tragweite des Themas ,,Islamische Revolution im Iran“ ein breites
Grundwissen der SuS voraussetzt, was die Lehrkraft nicht unterschéatzen darf, erscheint
es interessant flr die Lerner, wenn ein Comic als Unterrichtsgegenstand benutzt wird.
Anhand ausgewdhlter Einzelbilder (Panels) wird ein Unterrichtsgesprach organisiert,
welches die wesentlichsten Informationen inhaltlich zusammenfasst. Aus langerfristiger
Perspektive ist es mdglich, die Problematik facherubergreifend anzulegen. Diese

Methode soll die Entwicklungskompetenz der Medienbildung férdern.

7. Unterrichtsentwurf und Materialien
Die Unterrichtssequenz baut auf vier Unterrichtsstunden auf. Im Vorfeld ist das

Themenfeld ,,Diktatur als Staatsform‘ bereits behandelt worden. Darauf aufbauend soll
die Islamische Revolution und die Republik Iran exemplarisch Gegenstand des
Unterrichts sein. Der Unterrichtsentwurf befindet sich im Anhang (Abb. 1) ¥

7 Anmerkung: Im Unterrichtsentwurf sind die jeweiligen Filmsequenzen genannt, um ein Zeitersparnis
im Unterricht bei der Reaktivierung des Inhalts zu haben.
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Als Grundlage der Unterrichtseinheit, werden die beiden Comics von den SuS
im Vorfeld gelesen. Im Anschluss werden Schilervortrage mit folgenden Inhalten
verteilt: Geschichte Iran, Aufbau des Iranisches Staates (Regierungssystem), Biografie
von Marjane Satrapi.

In der zweiten Unterrichtsstunde Staatsgewalt und Macht des Staates sowie
Einschrankung individueller Freiheit wird die Nichteinhaltung von Menschenrechten
das vorrangige Thema sein. Die SuS erfahren aus der Sicht Marjanes die Konflikte einer
Heranwachsenden zu Zeiten des religiosen Fundamentalismus. Es werden die
wichtigsten Charakteristika, wie eingeschréankte Meinungsfreiheit, Kopftuchzwang fiir
Madchen und Indoktrination religiéser Ansichten in ihrer Anwendung, herausgearbeitet.
Als Hausaufgabe bereiten die SuS ein Zeitzeugengesprach mit ihren GroReltern vor, die
in ihrer Kinder- und Jugendzeit in der DDR grof3 geworden sind. Ein Beispiel, wie ein
Zeitzeugenprotokoll aussehen kdnnte, befindet sich im Anhang (Abb. 2).

In der folgenden Unterrichtsstunde zum Thema Verhaltnis der Generationen
stellt der Comic den Konflikt dar, indem sich die Eltern und die Gromutter Gedanken
uber Marjanes Zukunft machen. Bedeutsam ist hierbei die Auseinandersetzung zum
Thema Vaterlandstreue. ,,Persepolis erzdhlt auch {iber das Erwachsenwerden und {iber
die Frage von Identitat. Nicht nur die individuelle, sondern auch die soziale, kulturelle
und nationale Identit&t wird in dem Comic beleuchtet. Die SuS sollen sich, mit Hilfe des
Arbeitsblattes (Abb. 3) fur sich selbst die Frage stellen, was flr sie Identitat bedeutet
und wie sie zum Tragen kommt.

In der letzten Unterrichtsstunde namens Migration und Integration soll der
zweite Comic ,,Jugendjahre* Basis der Diskussion sein. Hierbei versetzen sich die SuS
in die Lage von Marjane und reflektieren ihre Probleme in Osterreich. Marjane hat
einige innere Konflikte, die die SuS aufarbeiten und kritisch reflektieren. Rassismus,
Verleugnung der eigenen Heimat, Drogenkonsum und Liebeskummer sind die zentralen

Oberthemen, welche exemplarisch in Gruppenarbeit auf Plakate zu bringen sind.

8. Weiterfuhrende Themen fur die Sekundarstufe 11
Der Comic Persepolis beinhaltet faktisch sowohl nur die Zeit vor und nach der

Islamischen Revolution als auch die Zeit des Ersten Golfkrieges. Jedoch bietet es eine
Grundlage fiir das Themenfeld Internationale Politik, welches im vierten Kurshalbjahr
im Unterricht fur Politische Bildung behandelt wird. Inhaltlich werden im Comic einige
Anknupfungspunkte genannt, wie z.B. die Entwicklung des Konflikts um den Rohstoff

Ol und damit verbunden der Ausléser fir den ersten Golfkrieg, der auch die heutige
12



Kriegslage im Nahen Osten beeinflusst hat. Die politischen Akteure von damals sind
noch heute aktuell, so dass es fur den Unterricht als relevant erscheint. Das heutige Bild
des Irans ist vor allem durch negative Schlagzeilen gepragt. Der seit 2005 im Amt
sitzende Prasident Mahmud Ahmadinedschad wird von Europa, den USA und Israel
kritisch betrachtet, da er der Meinung sei, dass der Iran zu zivilen Zwecken ein
Atomprogramm und die Urananreicherung unterhalten darf. Ein anderer Widerstand
der westlichen Welt ist das iranische Rechtssystem. Dessen Gesetze und dessen
Strafvollzug sind mit dem europdischen Werten oftmals nicht vereinbar. Doch wird
deutlich werden, dass der autobiografische Comic nicht die einzige Quelle im Unterricht
sein kann, weshalb sich im Anhang (Abb. 4-7) Zusatzmaterial befindet. Der Comic

eignet sich aber zur Reaktivierung von Vorwissen.
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Anhang

Abb.1 Unterrichtsentwurf

Lehrerverhalten

Schilerverhalten

Medien

Sozialform

1. Std
Vorentlastung™®

Schilervortrage

Schiilervortrége

2. Std.
Einflihrung in
das Werk

Staatsgewalt
und Macht des
Staates und
Einschrankung
individueller
Freiheit

Filmplakat als Ausgangspkt. zeigen

Oder: Was ist dir nach dem Lesen
besonders in Erinnerung geblieben?

Filmsequenz (21:23-28:18)

1. die neue iranische Politik: Was
andert sich mit der islamischen
Revolution?

2. das Leben einer Jugendlichen im
Krieg: wie zeigt es sich, dass trotz des
Krieges und der Repression Marjane
ein normales Leben fiihrt?

Hypothesenbildung (Stichworte
zusammentragen),

Rezeption und Analyse der ihnen
zugeteilten Fragestellung

(Folgen der Auswirkungen der Islam.
Revolution; in einem totalitdrem
Regime werden Menschenrechte nicht
in jedem Fall geachtet)

% Anmerkung: Begriff aus Fremdsprachendidaktik, welcher als Einfilhrung bwz. Einstimmung auf ein Thema aufzufassen ist




3. Iran, ein Land im Krieg: Welche
Szenen zeigen, dass sich das Land im
Krieg befindet?

HA: Zeitzeugengesprach mit den
Grolieltern

3. Std.

Verhaltnis der
Generationen

Wdh: Menschenrechte VVgl. Marjanes
Kindheit - Kindheit der Grol3eltern
(Schule, Westliche Produkte)

Szene (38:20 - 39:41)

1. Was passiert im
Religionsunterricht?

2. Wie reagieren Marjanes Eltern,
nach dem Anruf der Direktorin?

3. Welche Entscheidung treffen die
Eltern?

Analyse (keine Unterwerfung Marjanes,
Widersprechen der Lehrerin, Eltern
reagieren verstandnisvoll - schicken sie
nach Osterreich)

HA: 7 Kapitel lesen

Tafelarbeit

4.Std

Migration und
Integration

Drei Plakate zu erstellen

a) Probleme bei der Ankunft im
Exilland

Erstellen Plakate in GA (groRer
Lebensweltbezug-auch Frage nach der
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b)verschiedene Wohnorte

c) Hauptbeschaftigung und
Madglichkeiten der Integration im
Exilland

eigenen ldentitat)

Am Ende Uberpriifung der formulierten
Hypothesen der ersten Std.
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Abb. 2 Wir Kinder der DDR

\;h

(... )Wir lebten mit der deutschen Teilung und kannten es nicht anders. Wir sammelten Altpapier furs
Taschengeld und sahen im Kino Indianerfilme mit Gojko Mitic. Nur ein Teil unserer Freizeit gehdrte den Jungen
Pionieren und spater der FDJ. Kleine Freiheiten wie Disco und lange Haare lieBen uns die groRRe Unfreiheit nicht
so sehr splren. Wir horten Renft und Karat, die Beatles und Jimmi Hendrix. Wir Gbten Solidaritat mit Vietnam,
sammelten Altpapier und Schrott fiir den Frieden und kampften Angela Davis frei. Spater horten wir RIAS und
lasen verbotene Literatur. Wir hatten jede Menge Spal} - jenseits der staatlich verordneten Kindheit und Jugend.

GroR wurden wir in einem kleinen Land, das sich sozialistisch nannte, aber Angst hatte vor der Flucht seiner
Bewohner. Wir selbst furchteten uns vor einem Atomkrieg und sollten schon als Junge Pioniere immer bereit sein,
flr den Frieden zu kampfen. Doch im bunten Alltag dachten wir lieber an Zelturlaub und Ferienlager, an Original-
Jeans aus dem Westen, an verbotene Comics und Cola mit Schuss.

Friedensfahrt, Stasi und Partei - Worte, die uns von Kklein auf begleiteten, ebenso wie die Russen zum Stadtbild
gehdrten und das ansteh™n in der Kaufhalle Alltag war. Wir waren Pioniere und FDJler, schworen Eide und waren
uns sicher, es wirde immer so weiter gehen. Je alter wir wurden, desto starker erlebten wir die Widerspriiche in
unserem Staat. Die Zeit des kalten Krieges pragte unsere Jugend - hin und her gerissen zwischen sozialistischer
Ideologie und westlicher Kultur. Das machte uns zu Rebellen. (...)“

(http://10b-online.de/wir.htm)
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Meine Schulzeit vor dem Mauerbau

-

,» Ich wurde 1955 eingeschult und gleich von der ersten Klasse an wurden wir politisch geschult. Es
gab nur ein Motto: »Der Imperialismus will Krieg, und die Amerikaner sind Imperialisten«. (...)
SchlieBlich mussten wir jeden Monat eine Petition unterschreiben, in der wir erklarten, nicht nach
Westberlin zu fahren, keinen Kontakt mit Westberlinern zu haben oder aufzunehmen. Also auch
keine Post aus dem feindlichen Teil des Landes und keine Besuche zu Verwandten im Westen. Wir
hatten aber Verwandte driiben die wir auch regelmaRig besuchten.

Es war die grolRe Fluchtzeit, jeden Tag, besonders am Montag, fehlten Schiler und Schiilerinnen oder
Lehrer in der Schule. Damals gingen alle in den Westen, wenn man am Montag zum Bécker ging
wusste man nicht, ob er noch da war oder auch schon abgehauen ist. So konnte es vorkommen, dass
ein Lehrer der als besonders »scharf« galt, an einem Montag nicht mehr in die Schule kam.

Ich erinnere mich noch genau daran als Christine in unsere Klasse kam. Ihr Vater wurde von
Magdeburg nach Berlin versetzt. Montag erschien sie das erste Mal in unserer Klasse, erzahlte viel
von Westberlin, was mich schon wunderte. Am nachsten Montag fehlte sie, wir sahen sie nie wieder.
Meine Mutter ging dann auch bald nach Westberlin arbeiten, auch das durfte niemand wissen.

Ich nahm deshalb schon keine Schulfreundin mehr mit in die Wohnung, es fiel auf, dass wir immer
Obst hatten, wo es doch im den Gemuseladen der DDR kein Obst oder frisches Gemuse aul3erhalb
der Saison gab. In der Saison wurde es rationiert, jeder Familie bekam nur ein Kilo Obst.

In der Schule mussten wir dann einen Aufsatz schreiben, warum es in der Deutschen Demokratischen
Republik kein Obst aullerhalb der Saison gibt. Es wurden die Wetterverhéltnisse vorgeschoben. Ich
schrieb dann voller Frust, dass es im Westen alles gibt und hier nichts. Auerdem wére in Westberlin
das Wetter nicht anders als bei uns. Das war dann auch eine glatte Finf, meine Eltern wurden in die
Schule bestellt und zur Rede gestellt, was mein Vater aber noch lachend hinnahm. (...)“

I
TG

www.berlinstreet.de/1504)
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Abb. 3 Verhaltnis der Generationen
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http://www.ph-ludwigsburg.de/fileadmin/subsites/2b-akjl-t-01/user_files/ph_lesenswert/ausgabe1109/Persepolis.pdf

1. Was versteht ihr unter “Treue” gegeniiber dem Land? Was kann ,, Treue” alles

beinhalten? Wem oder was gegentiber kann man noch ,,treu” sein?

2. Was versteht ihr unter “Idealen”? Was sind eure “Ideale” im Leben? Was

konnten z.B. politische Ideale sein?

3. Warum macht man sich wahrscheinlich besonders viele Gedanken tiber
politische Ideale und Hoffnungen, wenn man in einer Gesellschaft lebt, die nicht
demokratisch und liberal ist? Mit welchen Schwierigkeiten und Herausforderungen

wére man eurer Meinung nach im Iran konfrontiert?



Abb.

(Bband; Jund 2008}

& Arbaltegemeinschaft Jugend und Bildung «.V,
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Frieden & Sicherheit

Ficher: Politik, Geschichte, Erdkunde, Sozial- und Gemeinschaftekunde

Machtkampf im Iran

Jahrgangsstufen: 9 bis 12/13

In der Islamischen Republik Iran wurde im Juni 2009 gewdhlt. Doch cbwohl Wahlbeobachter ein knappes Wahl
ergetnis und ein Kopf an Fopf Rennen progoostiziert hatten, erlangte der amtierende Prasident Almadinedschad
nach Angaben des Innenministeriums bereits im ersten Wehlgang die Mehrheit der Stismen. Tausende Menschen
protestieren gegen das Wahlergebnds und fordsrn Weuwahlen. Doch das Regime geht mit Sewalt gegen dde Op

positionsbewequng um Gegenkandidat Mussawi vor.

Dag pelitische System des Iran
Gelstiichas Oberhaupt

i

[:s:rlmummjmr[ Partament

L

Gruppenarbeft/Plenum: Biiden Sle Arbelisgruppan und recharchisren Sla im
Intarnet Hintergrundinformationan zu dan Aufgaben der Batelligien Im polit-
schen System oas Iran. Zlanan Sle — wenn moglich — Verglelche zum polit-
schen Sysiem der Bundasrepubilk Deutschiand. Prasentioran Sa Ihre Ergeb-
nissa Im Plenum und diskutiaren Sk, welcha Ragalungsn Im pollischan System
s Iran Sle als oamokratisch und wedchs S8 als undemokratisch einstuten.

Ein Neuanfang im Iran?

LBal Obar 70 Prozant wird die Betelligung an der Prasidentamwanl im Iran wohl
llagan, 50 der Wachtarrat. Eln Umstand, der Hussaln Mussawl 2uguie komiman
dirfie. Er kann vor aflam auf die SHmman von Frawan hoffen. Woll dor Andrang
50 QIO Ist, bigiban die Wahilokale 13ngar gedfinat. Wann es auch ein wenlg
Obartrieben sein darfta, wann Ex-Prasident Akbar Haschem| Rarsanaschan] won
der wichiigstan Wan! In def Iranischen Geschichts spricht: der heutigs Umen-
gang erfreut sich ausgesprochan hohar Betelligung. (...) Dar hohe Andrang
kbnnte vor allem Husseln Mussaw! zuguta kommen. Er kst der starkste Her-
ausforderar von Amtsinhabar Mahmud Anmaginegschad und welE vor allem
die stadtische Jugand sowla dia Frauen hinter sich. jch arwarte von Mussa-
wl, @ass ar ung nicht beldg, denn das hat Ahmadinedschad sehr haung ge-
macht. Er hat uns fOr dumm varkauft.” Solcha Stimmen sind hauta in Teheran
U horen. Da Mussawl Sich 10r die Rechts oar Frauen stark machen wodie,
wurde er dfantiich von salner Frau Sahra Rahnaward untersiiizt, elner ange-
sahanan Professorin und Konstenn. Das Ehapaar 2og gemalnsam In dan Wah-
Kampr — in absolubas Nowum 10r dig 1skamische Republlk ran. Im Mitieipunkt
der newtigen Entschekdung stant die miserable wirtschartiiche Stuation des

Landas. 20 Prozent der iraner sollan umtar der Armutsgranze leben, die infla-
tion pendett zwischan 15 und 30 Prozant und die Arbeltsiosenguota llagt inot-
fzigll um ma 30 Prozant*

{Quedle: Hohe Wahlbetadigang — zin Vart=i fur den Herauskorderer®,

weww tagesschau de/auslandwablien 104 bimil, 12. Juri 2008

Planum: Sammein Sle an der Tafel Grinde, die die Manschan dazu bawogen
haban kanntan, fr dan Herausforderar Mussawl zu stimman.

Im Internet gegen Zensur

JAngesichis der anhattenden Massanprotasie hat dla Reglarung In Teheran dig
unabnanglge Bedchierstatiung aus dom Iran stark eingaschrankt — doch Zen-
sur st im Intermat-Zattalier unglaich schwieriger durchzwsatzan. Bilder, Videos
und Barichia gelangien trotz aller Restriktionen an die Otfenilichkelt. Vor allam
S0Zlaka Natzwarke wia Flickr, Twitter ooar auch Facabook wurden zur Verdr-
Tentlichung ganutzt, Augenzaugenberichie wurden per E-Mall verschickt vide-
05 bel YouTube eingestellt.”

Dundle: wrww docus.ge, 17 Juni 2009, Suche > Iran: nternest umgeht Zersur der Regierung —
Rreafivitat ist geragt”}

Gruppenarbeft/Plenum: Erstallen Sle In zwel Gruppan aine Liste mit dan var-
und Machitalien der oben genannien Kommunikations- und Informationsmig-
Nichikedten &) 10r dle Manschan Im Iran und b fr die Barichtarstattung aus dem
lran. Eln Vartratar aus jader Gruppe prasentiert die Erpabnissa im Plenum.

Reaktionen aus dem Ausland

20 Junl 2009; Dbama argredtt Parted fOr Demonsirantan

mww.spisgd.de/polidk/ausland

21. Junl 2009: Merkel fordert Neuauszahiung In Iran

W et e

26. Junl 2009 Russiand unterstitzt Ahmadinedschad

mwwsuedientsche de

Partnerarbait/Planum: Informiaren Sie sich mithiife dar Internetiinks dbar dia
Haltung der [ewelligen Politiker. Sammedn Sle In Parinerarbalt Grinos, dia dia
Pasitionierung der USA, RUssiands und Deutschiands In dlesem Konfikt erkla-
ran. Prasentiaren Sle Inra Ergabnisse Im Planum.

Mohr = _Pricden & Richorhed £®0 s Fricdom-mmd -michorheir Aa | akroelle arhoirehlarrer: s Ssmemd-mmd-hod Tdme  As

http://www.jugend-und-bildung.de/webcom/show_article.php/_c-10/_nr-653/_p-1/i.html
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Abb.5

Juld E010)

[Btamd:

& hrbaltegenalrschaft Jugend usd Bildumg a. T.

Rohstoff Erdol

pie Olpest im Golf wvon Mexiko, ausgelfst durch die Explosion der Plattform .Deepwater Horizeon™ Ende
April 2010, zeigt die Gefahren der Erddlifrderung und macht den Stellenwert won Eradl deuatlich: Es ist
als Rohstoff wichtlg und begehrt, und die zukinftige Wachfrage nach 01 wird das Rngebot woraussicht-

lich weit (bersteigen.

Rohél - ein Grundatoff far ..

... Helzdl, Banzin, Follen, Verpackungen, Hawshaltsartikal, Wasch- und Rednl-
gungsmitial, Frostschutzmitial, Lacke, Farbstofta, Wedch- und Hartschaumstor-
fe, ACTyifasern, Kunstsiofe, glasfaserverstarkta Kunststoffa, Synthesedasarn
fr die Taxtlinousirle, Polstermaterallen, Blakirolsollar- und Metalllacke,
auBenbesiandiga Anstriche, Ansiriche fr Krartfanrzeuge, Zusatz flr Flianzen-
schutzmitied, DOngamitbal, Salpatersawra,

Elnzetarbeit/Plenum: Erstallan Sla aine Liste mit allan Gagenstanden Im Raum,

10r deran Erstallung Rohdl bendtigt wind. Vargielchen Sla Ihra Austellung im
Planum.

Verbrauch von Mineralsl 1578 und 2007

in Magainman (Mt)

Lander'Jahr 1478 2007
UsA 900,0 %31
Bulgarien 133 54
[Frankreich 1173 23
Dewtschiand 1581 0a
Staaten der heutigen GUS 4108 764
1138 esiesch 2 Uriat g ige 5 Rt

Saudi Arabien 213 83
Japan 2653 288
Afrika gesamt 612 1381
China L] 3580
Indien 283 1285
(Dl Bunde $ir G hafin ind Bahsttie e garchsiote 20055 0-33)

{Ginuppse narbeei ' Plenwm: Inferprotioren Sie die Daben in der Tabaelle. Teilen Sie
sich in Gruppen auf und recherchieren Sie pro Gruppe Hintergrundinformatio-
nen zu ginem der Linder. Wihlen Sie dabei Indikatoren wie GriBe und Kiima
das Landes, Bewilkerungszahl, Anzahl der Kraftfahrzeuge im Land. Viargleichen
Siedie Ergabnisse und eriubernSie die Entwicklung des Mineraliverbrauchs.

Die wichtigsten Rohél-Produzenten
‘Weltwelt werden Im Jahr 2008 3.941 Magatonnan (M) Rohil gefordart.

Saudi-Arabien [T
GUS: 1
=y 300Mt
iran [N T 1
China [N

Mexiko [T TN
Kanada IR TH
Kurwenit IR0
Venezuala [IIEECLH
Arabische Emirate RS 13
0 100 200 300 400 500
[Guedle: Interratioral Enargy Agency: Key World Energy Startistics 2000, 11, wemiea arg)

Mehr zu .Frisden & Sicherhaic®: www. frieden-und-sicherheit.de

Unfélle bei Férderung und Transport

Firderung aut Erdbifeldem: Yarseuchung des Grundwassars | 01 sickart ins
Erdredch | Vergiftung won Tieren, Pflanzen und Klainstiabawesan | Unfalle
pder Sabotage bed der Gewinnung

Frderung aut Bohrinsein: Varpiiung und Absterben von Tler- und Phlan-
zZenwalt | Unfalle durch schiochites Wotter odar Explosionen | §i tritt aus und
braltet sich auf dam Wasser aus und/oder 01 brennt ab | gittige Gase ent-
siahen, kliabrige ROCkstande sinkan auf den Mearesboden | Wetierbedin-
gungan und Stroimungsvernartnisss konnan Ausbreftung beschieunigan

Transpart durch Erdditanker: I tritt aus und braliet sich aul dem Wasser
s | Varpitiung und Abstarben von TIer- und Prianzenwalt | Schiffsrumpt
wird beschadlgt | Schift kollidiert mit Hindarnds Im Wasser | Wetterbedin-
gungan und Strémungsvarhaitnisse kinnan die Ausbraltung beschisunigan

Transpart ourch Pipaiines an Land: Vergiriung o0os Booans | ENsICkem von
{1 Ins Erdrefch | Locks aufgrund von Unfalian oder Wartungsproblomen |
Varseuchung des Grunowassers | Vergiftung van Tiersn, Pfianzan und
Kleinstabawasen

Elnzelauigabe/Flenum: Eringen Sla die Stichworie In die richitiga Relhanfolpa.
Erkiaron Sla im Planum den Jewedligan Ablauf. Recherchlieran Sla Im Imtarmet
Balsplaka T0r Unffle bl der Firdarng und dam Transport won Ersdl.

Zukunft deas Erdéls

Wie groé oer Oldurst tatsschiich sain wind, 1355t sich nur SChwer Voraussa-
gon. S0 st auch unkiar, wann der leizta Topfon 0l Nlagan wind. Die 20 ganann-
to Relchwalta des Ermdls varschiabt sich Immer wiadear, in gan 1970ar Janren
hatte der Club of Rome das Ende des Otzaltaliers fr Anfang des 21. Jahrhun-
derts vorawsgesagt. Es kam anders: Einarsefts wurden und wardan neue Vod-
Komman erschiossen, andarersalts halfen modarnara Techinikan dabel, Lager-
statten imbansiver zu nutzan, also mahr Erddl herauszuprassen. Moch dazu
meacht der staiganca Giprals bistang unrentabla ifelgar durchaus lukrati. Auch
30 panannies unkonventionadies 01 gewinnt an Wirtschaftiichikelt— Ressourcen
wia disanda und Dischiefer, die bislang nicht konkurranziahlg waran. Doch mo-
demare Fardertachiniken satzan zundchst massive Investitionan vorauws."
(Guelle: Sarja Emst: 01 hlt die Welbwirtschaft am Lafen, wwwbgh de. 5. September 2003}

Gruppenarbeit/Plenum: Erifutarn Sla Im Plenum dia Thase ,Das billge Erddl
Ist verbrauchi”. Sammain S In Gruppan Imformationan u den Theman:
4) Solaranargla, b) Windanergle, c) Wasserkraft und dj Bloenergle. Recher-
chileren Sla zum Betsplal Im Internat wnier wWww smeyarbare-energlen.de.
Informieren Sl sich gagensedtig Im Planum Obar dan [ewedligan Stallenwert
der emeusrbaran Enarglen in Deutschiand und dia zukonitipan MAglichkettan,

Aktunalle Arbadtshlsttar: www.jugend-und-bildung.ds

http://frieden-und-sicherheit.de/files/72/Arbeitsblatt_Erdoel.pdf
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Abb. 6

Frieden fangt im Kleinen an

Frieden heipt nicht einfach nwr , kein Krieq" oder ,keine Gewalt". Wenn die
'Warfen s¢hweigen, Roren die Probieme noch 1ange NichT Jul. Frieden ist éin min-
seliger Prozess — er kann nur mit der Bereitschalt zum Kompromiss, Zum Mit-
Binamder und Zur THeranz erreicht werden.

Ursachen fiir Konflikiz Ursachen fiir Konflikiz

rwischen Staaten rwischen Menschen

= Territorialanspriche (Konkorrenz
um Grenzen und Gebiste)

» Herrschartsinbaressen (Durchsat-
2ung politischer und Bkonomischer 5
Inbargssen durch Eliten)

» Fenkwanrnenmung (fakEche Beur-
teilung cer SEArke wnd Absichtzn >
anderer taaten)

* Herrschaftssicherung {Furcht vor
iner Bedrohung von auen)

* Ablenkung fvon Kondlikten inner-
halb eines taztes ablenken) ]

> Machtkonkurmanz (Kampf um
Vormachtstellungen in der Region)

» Rohsbofibedart (Konkwmans um
Ressourcen)

¥

H

{Mach: Burdesaentrals for paflischs Bildurg, Thomenbfatiar im Urdamichs Hr. 1, HarbsdfWinker 00T

Zitate zum Thema Frieden

LDer Friede Deginnt im @igenen Haus.®
tiarl Jaspers, BEE- SR cowtschar Phicsoatl

_AUDE UM A8 M3CE die ganze Walt blind*
iMzhaina Eanchi, 1B69-134B, indecher Rechisammal] Fohrer dar méischen Befmiongshamegurg)

.Oewaltist ginfach, Alemnativen Zur Gewalt sind komplee®
{iriadrich Hackar FH-1983 dslamrsichischer Popchister end SordlikHorschan

WO den Sieger bedeutet der Frieden die Aulrechierhaitung seiner Machisteliung,
fie der Sieq inm varlienen hat.”
Rustay Smsemann (ET3-150%) destscher Reickskarzlar Frisderenabelprasiragen

LCh naite es 10 ein verbrechen, wenn jemand, der brotaler Gewalt usgesetrt ist,
sich diese Gewalt gefallen 1335t oNne irgend etwas fir seing gigene Vertaidigung Zu
tun. Undwenn di2 Christliche’ Lahre s0 ausrulegen istwann Gandhis Filosophie uns
03s |ehrt. dann nenne ich dizse Philosophie krimingll”

iMakoim X, 95-1965, WS-americarischar Fibrar dar Blrserrschisbonsourg)

_ch glauba, jade Regierung die gagen den Tarrorismus ist Muss das Fringip der
Gewaltireingit hach Nalben, Sie Muss vernamtigen, gewalticsen Widerspruch res-
pektieren. ) Wir kinnen den Tarrorismuss nicht DekImpten, inGam wir uns an inm
beteiligen. Auf ginen terroristischen AL mit inem kriegarischan Ak fu antworten,
becaubat in einer seltsamen Weisa, N zu hren”

tirurdhati Boy indscha Schriftstellarin bai dar Enégsgeneshng 2= Grand Prix 2001 der &cadémis Urivar-
salla a5 Tulfras)

LMNicht gz 'Warhe an sich ist die Ursache 1ar den Unfrieden. Watren sind nur Ausoneck
und KonEequenz ven Konflikben. Entscheidend sind die Zieke und ACGiChien, die Men-
Srhen mit dem Vornanoensginyon'w arten und ihrer Beschatfung werbindan. [..) Gagen
Oen arganisierten ¥ Mkermard und die Systematiscnen Yartreiundan in Basnien wnd
im Kogowd halfen keine Proteste oder Appelle, sondern mur der pofitische Wille
warunden mit oem Einsaty starker Streitkraite mit den entsorechencen Waren®
{iriadan b Sicherhedl. Ein Halt ir dia Schels 2007

Formen vin Gewalt

¢ uhagn )

Streitschiichber-Training

Hinter Gewalt stent meist sin Machtanspruch, Sich dagegenzustelien. anne gleich
selbist Gewalt anmuwenden, erfomert Zivilnwrage. iheriegtes Handein und Ohwng,
AN immer mehr Schulen gibt s speriell trainierte Schilerinnen und Schisker
snQenznmte Mediatoren, die im Kanfliktfall .coo bleien und Twischen cen
Riwalen vermitteln. Dabei gibt o vier wichtige Regeln der Gesprachstanrung:
1. Schlichtung einieiten

Der Schilerassistent it uf die EiRNaltung van 2wei wichtigen Spielregein:
sich micht beschimten und den anderen ausreden lassen.

2. Sachvernalt kidren

Die Kontranenten tragen inre Sichweise. GEranie urd Motive usw.vor. Jeder muss
dabei in ich selbst mnginnorchen und versuchen, sich in die Situation des ande-
ren hinsinZuversetzen.

3. Lisungen suchen und Verstandigung finden

Dann lgitet der Streitschiichter die Verstandigungsphase ein und Wiart was jeder
bergit ist Zu twn und was ervom anderen ersartet. Es darf keine Gewinner und
W"EI’EFIHIEI'I. Beile mis=en mit den LUSI.I'II]EI'I leben kanmen.

4. Vereinbarungen treffen und schriftlich festhalten
[Das Engebnis wird schriftlich festgenalten und unterschrieben - dann fnien sich
3uCh Desle verpilicntes, Sih in wiunft entsorecnend fu vernaren.

Wzt F Paly PI-nformabion /2000

jisches endrum

Aufgaben

. Welche Ursachen far Konfiikte zwizchan einzelnen Menschen 1allen [hnen gin?
Sammein Sie HEiSl]iE|E und ordnen Sie diese in GrupDen.'Wo sehan Sie Parallelen
2u den aben angethrten Ursachan Tor Konflikts Fwischen Staaten?

. Frieden NSt micht sintach nur _kain Krieg” - was qehiirt noch alkes daze? Lesen
Siz die Titate und die Seiten /9 im Schillerhelt. Tragen Sie die unterschisdlichen
SiChtw gisen und Mgurmntu (Friegan I'I'Iitl'ﬂrll'IE ‘Watten?) Jusammen und waran-
stalten Sie @ine Pro-/Kontra-Debatte in oer Klasse.

3. Welche unterschiadlichen Formen von Gewall kennen Sie? Sammeln S HE‘iSl]iEiE‘
und El'l;ﬁ nzen Siedas ACnubikd Was haben diese Gewaltformen gumeinsa m¥Was
unterschaidet sie? Welche sind strafbar? Verfassen Sie nra gigena Definition fir
den Bagritt_Gewalt.

4. Streifschlichten zuf dem Schulhal hrw. 2aischen Staaten. Tichen Sie Farallalen.

R

Informatiomen im Internet

*  pasta- Flattfonm gagen Gewalt und Extramismus: www.basta-net.de mit Selbst-
leTnprogramm 1Gr Streitschiichiber in dar Rubrik , Training™

*  Bundatwanr www.hundeswenrds mit informationen fu Awslandsainsatzen in
0T Rubrik . Einsatze”

» Bundeszentrale fir politische Bikdung: www.DpD.de Themenbiatter im Unterricht
NI 12 - Krieq oder Frieden?, wwwfluterde fluter N 8- Jensaits der Unschulc
Das Gerwalt-Hefl (jeweils 25 PDF Zum Download)

» Heidelberger Institut Tar Intermationzle Konflikkforschung e V. wew ik o2

http://www.naturwissenschaften-entdecken.de/dyn/bin/743880-745455-3-arbeitsblatt_frieden_im_Kkleinen.pdf

3 CRant Januar 505

anhund-bi dun
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